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ПЕРЕДМОВА
Становлення України як самостійної демократичної держави неможливе без відродження й розбудови національної системи освіти як найважливішої ланки  виховання свідомих громадян української держави, формування освіченої творчої особистості, становлення її фізичного й морального здоров’я, забезпечення пріоритетності розвитку людини.  
Одним із завдань сучасної системи освіти і виховання є формування української  інтелектуальної еліти, яка б забезпечила високий рівень розвитку держави й народу. На цю проблему вказується і в державних документах, які визначають завдання сучасної освіти.
В Державній національній програмі «Освіта ХХІ століття» вказується, «що головна мета освіти — визначення стратегії розвитку освіти в Україні, створення життєдайної системи безперервного навчання і виховання для досягнення високих освітніх рівнів, формування інтелектуального та культурного потенціалу як найвищої цінності нації.  Загальна середня освіта має забезпечувати продовження всебічного розвитку дитини як цілісної особистості, її здібностей і обдарувань, збагачення на цій основі інтелектуального потенціалу народу, його духовності і культури. 
В законі України «Про загальну середню освіту» зазначається, що загальна середня освіта — цілеспрямований процес оволодіння систематизованими знаннями, що є основою для подальшої освіти і трудової діяльності. Перед сучасною початковою школою гостро стоїть питання про таку організацію навчально-виховного процесу, який був би більш особистісно орієнтований на всебічну підготовку школярів, їхній цілісний і гармонійний розвиток. Закономірне підвищення вимог до рівня та якості освіти підростаючого покоління спонукає до виявлення та пошуку нових умов, за допомогою яких удосконалюється навчально-виховний процес.

Освіта – основа розвитку особистості, суспільства, нації та держави, запорука майбутнього України. Вона є визначальним чинником політичного, соціально – економічного, культурного і наукового життя суспільства. Освіта відтворює і нарощує інтелектуальний і духовний потенціал держави.

Проблема розвитку інтелектуальних здібностей не нова. Ще у давні часи філософи цікавилися необмеженими можливостями людського інтелекту. Цим питанням займалися такі філософи як Арістотель, Платон, поняття розумового розвитку зустрічається і у творах римського поета Ціцерона. Питання розвитку інтелектуальних здібностей залишається одним з головних теоретичних питань наук психолого – педагогічного циклу. Педагогічна наука має значний доробок з вивчення проблеми розвитку інтелектуальних здібностей молодших школярів (А. Біне, Б. Ананьєв, Е. Левітов, Л. Занкова), їх сутності та змісту (Г. Костюков, І. Лернер, Г. Айзек, Н. Менчинська). Багато уваги приділено дослідженню й розробці ефективних засобів розвитку інтелектуальних здібностей, формуванню інтелектуально розвиненої особистості.

Ми пропонуємо можливі шляхи вирішення даних питань. Як це зробити та які є психолого – педагогічні засоби розвитку інтелектуальних здібностей молодшого школяра і розповідається у цьому посібнику.
Для зручності даний посібник складається з трьох розділів:
I.Індивідуальні особливості розвитку інтелектуальних здібностей дітей молодшого шкільного віку. 

II.Інтелектуальна культура вчителя, як засіб розвитку інтелектуальних здібностей молодшого школяра.

III.Використання розвиваючих ігор та творчих завдань на уроках та при проведенні виховних занять.
Індивідуальні особливості розвитку інтелектуальних здібностей дітей
молодшого шкільного віку.
Кожній дитині притаманні самобутні й неповторні риси та якості: індивідуальні властивості нервової системи, темперамент, інтереси, здібності, особливості мислення, уяви, пам’яті, емоцій, вольових дій, життєвий досвід, активність, темп роботи, швидкість засвоєння навичок тощо [11, 84].
На жаль, природа не нагородила людину нiякими знаннями, нiякими практичними навичками роботи, способами дiяльностi. Дитина народжується безпорадною, нiчого не знає, нiчого не вмiє. Й вiдміннiсть мiж дітьми тільки у тому, що вони рiзною мiрою нагородженi природою потенційною здатнiстю до того чи iншого виду дiяльностi. «Наприклад, є вродженi iндивiдуальнi вiдмiнностi в нахилах, через що однi люди можуть мати переваги перед iншими щодо оволодiння однiєю дiяльністю й водночас можуть поступатися їм же щодо оволодiння iншою дiяльяiстю. Так, дитина, яка має сприятливi нахили для розвитку музичних здiбностей, буде за всіх інших рiвних умов розвиватися в музичному відношенні швидше й досягне значно більших успiхiв, нiж дитина,  яка не володіє такими нахилами. В цьому розумiннi люди не рiвнi щодо можливостi розвитку в них здiбностей...» [34, 95]. 

Якими б феноменальними не були здiбностi, самi собою, поза навчанням, поза дiяльнiстю вони розвиватися не можуть. Про це говорять висновки вчених, що грунтуються на численних дослiдженнях. «Здiбностi не просто виявляються в працi, вони формуються, розвиваються, розцвiтають у працi й гинуть у бездiяльностi». «Здiбностi iснують тiльки в розвитку... Здiбнiсть не iснує поза конкретною дiяльнiстю людини, а формування її вiдбувається в умовах навчання й виховання». «Здiбностi не можуть виникнути поза коикретною дiяльнiстю людини» [34, 96]. Тому всередині кожної вікової групи існують індивідуальні відмінності, що залежать від природних задатків, умов життя і виховання дитини [11, 84].
Індивідуальні відмінності – психологічні риси, що відрізняють одну людину від іншої.

Формуються вони протягом життя людини, в процесі її діяльності і виховання. Але є й вроджені особливості, до яких належать типологічні риси вищої нервової діяльності, що є фізіологічною основою темпераментів.

Темперамент – індивідуально-типологічна характеристика людини, яка виражається в силі, напруженості, швидкості та врівноваженості перебігу її психічних процесів.

Виділяють такі типи темпераменту: сангвінік (сильний, врівноважений, рухливий), холерик ( сильний, неврівноважений), флегматик (сильний, врівноважений, інертний), меланхолік ( слабкий, гальмівний).

Дітей із сангвінічним темпераментом характеризують легка збудливість почуттів, які не дуже міцні, але відносно стійкі. Вони енергійні, активні, довго не витримують одноманітної діяльності, здебільшого не сором’язливі, але стримані. Легко спілкуються, користуються повагою ровесників, не схильні ображатись,  беруть участь у  громадській роботі класу і школи. За сприятливих умов виховання ростуть  спокійними, вміру рухливими,  адекватно реагують на зміну обставин, за несприятливих – виявляють байдужість, безвідповідальність, несамокритичність. Правила поведінки й уміння ними керуватися засвоюють легко, але без систематичних вправ швидко втрачають. Завдяки рухливості легко піддаються як позитивному , так і негативному впливу. На зауваження дорослих реагують спокійно, не опираючись.

Діти холеричного темпераменту характеризуються легкою збудливістю почуттів, силою й стійкістю їх у часі. Поведінка їх енергійна й різка. Вони бурхливо реагують на подразники, їм важко переключатися на спокійнішу справу. У колективі прагнуть самостверджуватись, люблять організовувати ігри, охоче залучаються до різних видів діяльності. За правильних умов виховання виявляють активність, наполегливість у роботі, за неправильних – стають неслухняними, запальними, образливими. Покарання, зауваження дорослих діють на них негативно, збуджують, роблять їх грубими, викликають намагання вчинити «на зло». У спілкуванні з такими дітьми потрібно зважати на їхні особливості, бути спокійним, доброзичливим, але вимогливим ставленням формувати стриманість [11, 85].

У дітей флегматичного темпераменту почуття важко збуджувані, проте тривалі й стійкі. Флегматик повільний, неохоче спілкується, часто нехтує тим, що вимагає швидкості, зайвих рухів. Він уникає доручень, але отримавши їх , виконує з бажанням, хоч і не поспішаючи, дотримується порядку, організованості. Ухиляється від конфліктів, його важко образити, але вступаючи в конфлікт, глибоко переживає, хоч зовні не демонструє цього. Щоб посилити активність флегматиків, їх слід залучати до ігор, спорту. За сприятливих виховних умов вони виростають вдумливими, слухняними, організованими людьми, які добре сприймають зауваження дорослих, виправляють помилки; за несприятливих – лінивими, байдужими, апатичними, пасивними.

Діти з меланхолічним темпераментом надзвичайно чутливі. Почуття, що легко виникають у них, є міцними й стійкими у часі. Вони сором’язливі, малоактивні, важко пристосовуються до нових обставин, відзначаються хворобливою вразливість, швидкою втомлюваністю, невпевненістю в своїх силах, поганим настроєм, острахом перед труднощами. Меланхоліки скаржаться на ровесників, бояться образ, часто плачуть, намагаються гратися самостійно. Побоюючись труднощів, будучи невпевненими у своїх силах, вони губляться при опитуванні, виконанні контрольних робіт, хоч мають знання. Чуйне ставлення учителів, батьків до таких учнів, підбадьорювання доброзичлива і своєчасна допомога сприяють створенню життєрадісного  настрою, зміцнюють волю, прагнення до успіху.

Властивості типу нервової системи, які відображаються у темпераменті, позначаються на динамічній характеристиці виявлення здібностей [11,  86].

Вчення І.П.Павлова про типи нервової системи та вищої нервової діяльності спричинило істотні зміни наукового тлумачення темпераменту. Поєднання різної міри вияву сили, врівноваженості та рухливості процесів збудження і гальмування дало підставу виокремити чотири головні типи нервової системи, а саме:

1. Сильний, врівноважений, рухливий – жвавий тип.
2. Сильний, врівноважений, інертний – спокійний, але малорухливий тип.
3. Сильний, неврівноважений тип з переважанням збудження над гальмуванням – збудливий, нестримний тип.
4. Слабкий тип.
Цю типологію нервової системи І.П.Павлов пов’язував з темпераментом. Вживаючи термінологію Гіппократа щодо темпераментів, він писав, що:

сангвінік – палкий, врівноважений, продуктивний тип, але лише тоді, коли в нього є багато цікавих справ, які його збуджують;
флегматик – врівноважений, наполегливий, продуктивний працівник;
холерик – яскраво бойовий тип, задерикуватий, легко й швидко збуджується;
меланхолік – помітно загальмований тип нервової системи.  Для нього кожне явище в житті стає гальмівним агентом, він недовірливий, в усьому бачить погане, небезпечне [41,  370]. 

Холеричний і меланхолійний темпераменти І.П.Павлов розглядав як крайні, в яких несприятливі ситуації та умови життя  можуть викликати психопатологічні вияви – неврастенію в холерика та істерію в меланхоліка. У золотій середині, за висловом І.П.Павлова, перебувають сангвінічний та флегматичний темпераменти – їх врівноваженість є виявом здорової, по-справжньому життєздатної нервової системи.

Але пояснювати природу темпераменту з позицій типологічних особливостей нервової системи недостатньо.

Центральна нервова система функціонує у взаємозв’язку з ендокринною та гуморальною системами організму. Гіпофункція щитовидної залози, наприклад, спричиняє млявість, монотонність рухів, а гіперфункція мозкового придатка  спричиняє зниження імпульсивності, вповільнення рухової реакції. Діяльність статевих залоз – статеве дозрівання, старіння, кастрація – помітно позначається на функціях усього організму, в тому числі й на особливостях темпераменту. Невмотивовані вчинки підлітків – це динамічні вияви темпераменту під впливом статевого дозрівання [41,  371].

Діяльність вимагає не лише певного рівня знань і рівня розумового та емоційно-вольового розвитку людини, а й наявності певних типологічних особливостей нервової системи, а отже, й темпераменту.

Неврівноваженість холерика йому шкодить, коли потрібні витриманість, терплячість. Надмірно повільний темп рухів, повільне, монотонне мовлення флегматика не сприяє успіху діяльності, яка вимагає значної рухливості, швидкості впливу на інших.

Слабкість збудливості та загальмовані дії, властиві меланхоліку, призводять до боязкості, нерішучості, порушують контактність з іншими. Схильність сангвініка захоплюватись новим, його нудьгування впродовж одноманітної, хоча й важливої діяльності зменшує активність діяльності, постійно спричиняє потяг до нового, модного.

Дослідженнями Б.М.Теплова, В.Д.Небиліцина, Е.А.Голубєвої доведено, що на ґрунті однаковий властивостей вищої нервової діяльності можна сформувати істотно різні динамічні особливості особистості: у слабкого типу нервової діяльності – силу дій, у неврівноваженого – врівноваженість, у інертного – жвавість, рухливість. Такі зміни можливі під впливом змістовного аспекту діяльності.

Вправи допомагають досягти певного рівня гальмування, слабкості, інертності або нестриманості рухів, але перетворені в такий спосіб позитивні дії (сила, врівноваженість, рухливість) не усувають вродженої слабкості, неврівноваженості або інертності нервової діяльності.

Стиль діяльності кожної людини значною мірою залежить від типу вищої нервової діяльності, що є складовою структури її темпераменту. Отже, у професійній орієнтації та підготовці до праці молоді потрібно зважати на особливості темпераменту [41, 372].
Здібності – психічні властивості індивіда, що є передумовою успішного виконання певних видів діяльності.

Кожній людині притаманні загальні здібності, які виявляються в усіх видах діяльності і спеціальні. Для успішної життєдіяльності важливе оптимальне поєднання загальних і спеціальних здібностей. Маючи певну залежність від природи, вони є набутими феноменами. Визначальними для їх розвитку є умови життя, взаємини людини з оточуючим середовищем.

До внутрішніх факторі, які зумовлюють індивідуальні відмінності в розумових здібностях, належать особливості співвідношення двох сигнальних систем. Російський фізіолог І.Павлов зазначав, що люди розрізняються характером свого мислення, переважанням або поєднанням певних ознак і властивостей мислительної діяльності. За індивідуальними особливостями вищої нервової діяльності він виділяв кілька типів людей:

· мислительний тип, в якого пререважає друга сигнальна система;

· художній тип, в якого переважає перша сигнальна система;

· середній тип, в якого обидві системи співвідносяться в діяльності приблизно однаково.

Ці «спеціальні людські» типи зумовлюють певну спрямованість розумової активності, помітно позначаються на специфіці її саморегуляції.

У процесі навчання і виховання, під впливом конкретних умов життя і в зв’язку з особливостями вищої нервової діяльності людини формуються позитивні або негативні індивідуальні риси та якості пізнавальних процесів, почуттів, волі, спрямованості особистості, її характеру. Вони позначаються на успіхах  у навчанні, поведінці особистості в колективі.

Тому в процесі навчання і виховання потрібно зважати на індивідуальні особливості емоційно-вольової  сфери учнів, тактовно, але послідовно й неухильно, долати негативні вияви їх почуттів і поведінки.

Результативність навчально-виховного процесу значною мірою залежить від врахування індивідуальних особливостей характеру кожного учня [11, 87].

Характер – сукупність стійких психічних властивостей людини, які виявляються у її поведінці й діяльності.

Він є стрижнем особистості, одним із важливих показників її індивідуальності. Залежно від обставин властивості характеру виявляються по-різному, інколи можуть бути непомітними чи змінюватись. Але для зміни психічного складу особистості потрібний тривалий час, систематичний виховний вплив, створення умов, які б унеможливили прояви небажаних рис характеру [11, 87-88].

Серед загальнопсихологічних закономірностей постійно виявляються індивідуально-психологічні відмінності, які можуть характеризувати як часткові психічні властивості, психічні процеси, так і цілісні особистісні утворення.

Індивідуально-психологічні відмінності – особливості психічних процесів, станів і властивостей, які розрізняють людей між собою.

Під впливом навчання, вправляння індивідуальні особливості змінюються. Індивідуально-психологічні відмінності можуть мати різний ступінь складності. Вони пов’язані не лише з кількісними показниками, але і з якісною своєрідністю психічних проявів [17, 65].

Врахування індивідуально-психологічних особливостей дитини обирають, удосконалюють виховні впливи, дбаючи, щоб кожна дитина досягла високого рівня психічного розвитку, підтримуючи позитивні якості, перебудовуючи негативні. 

Однією із суттєвих індивідуальних відмінностей у психічному розвитку дітей є темп цього розвитку. Як відомо, в дітей, що виховуються в одній культурі, вікові кризи розвитку виникають у зв’язку з переходом з одного етапу в інший. Однак в окремих дітей вікові кризи можуть виникати як  значно раніше, так і значно пізніше; в одних дітей можна спостерігати випередження, у деяких – значну затримку психічного розвитку.

Ще більші відмінності спостерігаються в темпах оволодіння окремими видами діяльності, розвитку психічних процесів і якостей. Наприклад, одні діти не можуть правильно відтворити просту мелодію, інші – легко виконують складні музичні твори; одним надто важко розв’язувати завдання, які потребують стійкої уваги, інші можуть годинами займатися улюбленою справою.

У розвитку інтелектуальних здібностей  учнiв початкових класiв існують певні iндивiдуальнi вiдмiнностi. Вони виявляються в загальних здiбностях учитися i в спецiальних здiбностях (до математики, малювання, музики, технiчного конструювання та iн.). Iндивiдуальнi вiдмiнностi проявляються в швидкостi виконання навчальних завдань, в їх якостi, в успiшностi, хоч остання, залежить не тiльки вiд здiбностей, а й вiд iнших властивостей учнiв, зокрема, вiд їх ставлення до навчання, умiння вчитися [40].
Завдання вчителя полягає в тому, щоб невелювати цi вiдмiнностi, а в тому, щоб допомогти кожному учневi успiшно вчитися, оволодiвати знаннями, вмiннями i навичками вiдповiдно до його можливостей. Цi можливостi зумовлюються не тiльки умовами життя кожної дитини, її вихованням поза школою, а й особливостями нервової системи. Експерементальними дослiдженнями показано, що iндивiдуальнi варiацiї в основних властивостях нервової iзiологiчних процесiв (силi, рухливостi, зрiвноваженостi та iн.) не тiльки виявляються в психiчнiй дiяльностi, а й впливають на її перебiг.
Діти відрізняються не лише за темпами розвитку, а й за індивідуально-психологічними якостями. Є допитливі, розумово активні діти, які ставлять безліч різноманітних запитань, а є і інші – пасивні, які мало чим цікавляться. Серед дітей вирізняються як вередливі, дратівливі, так і спокійні, доброзичливі. У одних школярів яскраво проявляються музичні здібності, в інших математичні. Є діти, що живуть одноманітним життям, настрій завжди у них пригнічений, нічого їх не цікавить; а є такі, що завжди бадьорі, життєрадісні, усім цікавляться.            

У структурi розумової дiяльностi першокласникiв спочатку провiдними є компоненти сприймання i пам’ятi. Третє мiсце посiдас мовлення, четверте — мислення, п’яте — фантазiя. Пiд впливом навчання в iнтелектi учнiв перших i других класiв пiдвищусться питома вага мислительних i мовних компонентiв. Змiнюються i їх взаємозв’язки. У третьокласникiв також провiдними стають мислительнi i мовнi компоненти. Третє i четверте мiсце посiдають компоненти пам’ятi i фантазi. Цi змiни взаємозв’язкiв мiж складовими iнтелекту дiтей цього вiку в умовах навчання за старими програмами вiдбувасться повiльнiше, нiж при навчанні за новими програмами.

Тенденцiя до змiцнення взаємозв’язкiв рiзних компонентiв розумової дiяльностi учнiв виявляється у формуваннi в них перших узагальнених розумових дiй, способiв їх виконання, якi переносяться з однiєї навчальної ситуацiї на iншу, з одного навчального предмета на iнший. Вони є компонентами вмiння вчитися, що починає складатися в учнiв початкових класiв.

Важливим є питания про те, на пiдставi яких ознак можна робити висновок про інтелектуальні здібності  дiтей у процесi засвоєння ними навчального матерiалу. До цих ознак належать такi, як якiсть знань, вмiння застосовувати їх у навчальнiй роботi, орiєнтування у матерiалi, самостiйне набуття знань, знаходження нових способiв навчальної роботи, темп i легкiсть засвосння нового матерiалу, а також мiцнiсть запам’ятовування матерiалу, самостiйна постановка запитань, якi логiчно випливають з вiдомих у задачi спiввiдношень, знаходження можливих способiв розв’язування нових задач, видiлення серед них найрацiональнiших.

Цi ознаки доповнюються показниками  розвитку окремих сторiн розвитку iнтелекту. Такими є точнiсть зорового, слухового, дотикового сприймання, повнота i детальнiсть описування картини, яку учень бачить уперше, способи свiдомого запам’ятовування навчального матерiалу (групування його пiд час запам’ятовування, самоконтроль пiд час заучування тощо), здатнiсть помiчати помилки або неточностi в мiркуваннi ровесникiв, гнучкiсть мислення, що виявлясться в доцiльному варiюваннi способiв дiй, легкiсть i швидкiсть переходу вiд мислення, що спирасться на реалънi або зображенi предмети, до мислення з опорою на графiчнi схеми, числовi i буквенi формули [3].
Найпомітніше типові відмінності між дітьми проявляються у розумовому розвитку. За цим критерієм виокремлюють кілька категорій дітей:
1. Діти з нормальним розумовим розвитком. Вони здатні самостійно виконувати завдання, які вимагають бачення і використання зв’язків, відношень між предметами, явищами, діями

2. Діти з випереджувальним розумовим розвитком. На перших порах встановити рівень випередження в розумовому розвитку важко, хоч таких дітей завжди видно. Вони дивують своїм інтелектуальним розвитком, працездатністю та інтелектуальною активністю, здібностями. Тому їх називають вундеркіндами [17, 67].

Особливість дітей з випереджувальним розумовим розвитком полягає в яскраво вираженій розумовій активності. Їх захопленість розумовою діяльністю є показником швидкого розвитку здібностей. Розумові заняття стають для них своєрідною грою розуму, під час якої вони можуть проявляти необмежену ініціативу, насолоджуватись проблемами та їх розв’язуванням. 

3. Діти із затриманням розумового розвитку. Насамперед такі діти не можуть зосередити увагу на будь-якій діяльності: не здатні міркувати над поставленим перед ними завданням, у них не виникає пізнавальних проблем, їм нецікаво, нудно. Вони швидко виснажуються, тому багато бешкетують, не дотримуються правил поведінки, не звертають уваги на вказівки вихователя, заважають гратися, працювати своїм одноліткам [17, 68].

4. Діти з розумовою відсталістю (олігофрени). Причиною розумової відсталості є пошкодження головного мозку дитини через недорозвиток, хвороби, удар та ін. розумово відсталими вважають дітей, у яким порушена пізнавальна діяльність унаслідок фактичного пошкодження головного мозку.     Олігофренією називають стан розумових можливостей, які виникають унаслідок пошкоджень центральної нервової системи дитини в домовний період її життя (до 1,5 – 2 років). Причиною цього є спадкові, внутріутробні пошкодження зародка, природові травми, захворювання, які впливають на центральну нервову систему. Відмінності у психічному розвитку дітей виникають і розвиваються в процесі їх життя і виховання. Формування в них певних психічних якостей залежить і від вроджених задатків [17,  68].

Кожна дитина народжується із тільки їй властивими задатками, обумовленими спадковістю і внутріутробним розвитком. Ці задатки певною мірою визначають можливості розвитку більшості анатомічних, фізіологічних і деяких психічних особливостей дитини. Навіть безумовні рефлекси різною мірою виражені в новонароджених. У різних немовлят із неоднаковою швидкістю утворюються умовні рефлекси: в одних переважають орієнтувальні реакції зорових подразників, в інших – тактильні. Деякі природні особливості спадково зумовлені, інші – виникають під впливом умов розвитку у внутріутробному періоді.

Зважаючи на те, що спадкові захворювання, недорозвиток, травми під час родів спричиняють затримки психічного розвитку, а в особливо важких випадках – глобальніші проблеми, іноді припускають, що незвичні здібності теж пов’язані лише з вродженими особливостями мозку. Однак природні особливості, які передаються спадково, можуть слугувати лише задатками певних здібностей, передумовами психічного розвитку.

Відмінності у психічному розвитку дітей, формування їх здібностей, особливостей розвитку особистості значно більше залежать від виховання і навчання: соціальної будови суспільства; національної культури і традицій; типу сім’ї, кількісних і якісних характеристик сім’ї; ставлення до дитини, взаємин батьків тощо [17,  69].

Поява тестів дозволила операціоналізувати поняття інтелекту, поставити низку дослідницьких проблем і виявити цікаві феномени. Серед них такі, які стосуються вікової динаміки інтелекту, його расових, соціальних і гендерних особливостей, впливів на нього сімейного виховання тощо.

Існує висока кореляція між вимірами інтелекту в тієї самої людини у різному віці. Іншими словами, якщо людина в дитинстві, наприклад у 6 років, демонструє високий тестовий інтелект, то з великою імовірність і в 15, і в 30, і в 70 років вона показуватиме високі результати за інтелектуальними тестами. Ці високі кореляції виявлено для тестів, які вимірюють репрезентативний інтелект і можуть використовуватись ніяк не раніше як із 3 років. У перш 2 роки життя інтелект дитини розвивається не в репрезентативній , а в сенсомоторній сфері. Створені для оцінки сенсомоторних здібностей тести, однак, не дозволяють пророкувати наступні досягнення у сфері репрезентативного інтелекту. Водночас у психологічній літературі існують дані, які дозволяють вважати гарним предиктором розвитку інтелекту в майбутньому зацікавленість дитини при реакції на нові об’єкти.

Варто підкреслити, що характер зв’язку здібностей у ранньому і більш пізньому віці, є статистичним. Іншими словами, високий рівень інтелекту в дитини дає серйозні підстави сподіватись на високий рівень інтелекту в дорослому віці, але не є стовідсотковою гарантією. Багато відомих людей, про яких збереглася достовірна інформація, вирізнялися в дитинстві великими здібностями. Одним із найбільш феноменальних зразків  ранньої обдарованості був Блез Паскаль. Він був кволим, легко збудливим, хворобливим від народження, і батько ізолював його від вивчення мов і математики, яким навчали його сестер. Але, живучи в одному з ними будинку, слухаючи їх розмови, він так швидко всмоктував знання, що до чотирьох років не лише читав і писав, а й з надзвичайною легкістю робив усно складні обчислення.

Якщо інтелект досягає максимальних значень уже в дуже молодому віці, то успіх в інтелектуальній професійній діяльності приходить значно пізніше [16, 386-387]. 
Спостерiгаються iстотні iндивiдуальнi особливостi мисленневоi дiяльностi молодших школярiв, вираженi в рiвнях розвитку операцiй аналiзу i синтезу, абстрагування i узагальнення, у спiввiдношеннях конкретно-образних i абстрактно-словесних компонентiв, у гнучкостi мислення.

розвиваються розчарованiсть безнадiя розпач.

На завершения огляду теоретичних підходiв зарубіжної психологiї до осмислення проблематик вiкового розвитку людини наведемо основні висновки, зробленi Л. Шерродом, О. Брiмом, Р. Лернером внаслiдок узагальнення даних різноманітних дослiджень у цiй галузi:

— iндивiдуальний розвиток є процесом принципово багатозначним, що містить у собi можливiсть рiзних варiантiв, а не обов’язково веде до одного й того самого кiнцевого стану;

— розвиток людини не обмежується якимось певним періодом, пластичнiсть, здатнiсть до змiн зберігаються, хоч i неоднаковою мiрою, протягом усього людського життя;

— iндивiдуальний розвиток у рiзних сферах життєдiяльностi людини залежить вiд багатьох чинникiв, якi не можна звести до якоїсь єдиної системи впливiв;

— людина є не лише продуктом, а й суб’єктом, творцем власного розвитку.
Отже, кожна дитина відрізняється одна від одної самобутніми і неповторними рисами і якостями. Підсумовуючи вище розглянуті індивідуальні особливості інтелектуального розвитку дітей 6 – 10 років, можна зазначити, що вони залежать від природніх задатків, умов життя, навчання і виховання дитини. Врахування індивідуальних особливостей учнів у навчанні та вихованні - це не пристосування мети та змісту навчання і виховання до окремого учня, а пристосування прийомів, методів і форм педагогічного впливу до індивідуальних особливостей з метою забезпечення запрограмованого рівня розвитку особисті. .
Таким чином, ґрунтуючись на результатах теоретичних щодо зазначеної проблеми, можна дійти висновку, що успішний  і ефективний розвиток інтелектуальних здібностей можливий при застосуванні таких засобів:

· інтелектуальна культура вчителя;

· використання розвиваючих ігор та творчих завдань на уроках та при проведенні виховних занять;

Інтелектуальна культура вчителя як засіб розвитку інтелектуальних здібностей молодшого школяра
Навчання у ВНЗ - період найінтенсивнішого розквіту інтелектуальних і моральних можливостей людини. Студент має опанувати великий обсяг знань предметів гуманітарного, соціально-економічного, психолого-педагогічного та фахового циклів, усвідомити себе особистістю, прагнути до постійного професійного самовдосконалення. Це означає, що у студентів має бути розвинена перш за все професійна мотивація: потреба у спілкуванні з дітьми, бажання працювати з ними; почуття відповідаль​ності за свою роботу. Одне з центральних завдань, яке стоїть перед сучасним учителем, навчити дитину мислити, правильно розмірковувати, самостійно "відкривати" нові знання з тих, які вже є в досвіді уч​нів. Майбутній учитель має знати, як будуються правильні міркування, вміти розрізняти правильні і неп​равильні міркування; навчитися свідомо управляти процесом мислення, перевіряти його правильність, запобігати виникненню логічних помилок, вміти знаходити їх та виправляти. Виходячи з цього, важливою складовою професійної підготовки вчителя є його інтелектуальний розвиток, тобто розвиток піз​навальної сфери особистості. Окрім уміння мислити, сучасний учитель має ще вміти конструктивно взає​модіяти з іншими (учнями, їхніми батьками, колегами, громадськістю), у нього має бути грамотне мовлення, розвинуті організаторські вміння, емоційно-вольові якості. Це основа соціальної сфери особистості. Заз​начені важливі сфери особистості майбутнього вчителя є змістом феномена "інтелектуальна культура".  
Інтелектуальна культура - це характеристика діяльності людини у сфері мислення, у процесі якої здійснюється взаємодія з навколишнім світом, іншими людьми, внаслідок чого відбувається створення чогось нового на об'єктивному чи суб'єк​тивному рівні. Розвиток інтелектуальної культури майбутнього вчителя є процесом його професійної підготовки до впровадження технології формування культури мислення молодшого школяра [6, 115].
Розвиток інтелектуальної культури майбутнього вчителя, на нашу думку, є комплексним підходом до професійної підготовки студентів вищих педагогіч​них закладів освіти, сутність якого полягає в єдності психолога-педагогічної та методичної підготовки спеціалістів.
Готовність студентів до формування культури мислення молодшого школяра розглядаємо як ком​плексну характеристику особистості, яка володіє технологією цього процесу на рівні професіоналізму.
Для того, щоб майбутній учитель був готовий формувати культуру мислення молодшого школяра, необхідно процес професійної підготовки спрямува​ти на розвиток його інтелектуальної культури.
До визначення поняття інтелектуальна культура вчителя застосовується особистісно-діяльнісний підхід. Особистісний підхід полягає в тому, що "інте​лектуальна культура" - інтегративне особистісне ут​ворення, в якому представлені, взаємопов'язані між собою мотиваційна, пізнавальна та соціальна сфери. Вказані сфери мають бути так розвинуті, щоб особистість мала змогу реалізовувати процес пізнання, пізнавальну діяльність, конструктивно взаємодіяти з іншими та створювати власні "продукти творчості": авторські навчальні програми, навчальні посібники та підручники, науково-методичні розробки тощо (діяльнісний підхід). Особистісно - діяльнісний підхід щодо визначення поняття "інтелектуальна культура" взаємопов'язані між собою і утворюють єдине ціле.
Розкриємо зміст кожного із структурних компонентів.

Важливе місце у професійній підготовці займає мотиваційна сфера особистості, бо саме вона визначає пізнавальну і творчу спрямованість особистості вчите​ля. У мотиваційній сфері інтелектуальної культури вчи​теля виділяємо внутрішню (процесуальну) мотивацію, зумовлену самою педагогічною діяльністю, і зовнішню (широку соціальну мотивацію), яка є ніби зовнішньою щодо педагогічної діяльності, що опановується студентами.
Результатом розвитку мотиваційної сфери інте​лектуальної  культури  особистості  є сформованість мотиваційного компонента готовності майбутнього вчителя до формування культури мислення молод​шого школяра, основними показниками сформованості якої є:
- потреба організації конструктивної взаємодії з учнями, яка основана на емпатії, пріоритеті індивідуальності, самоцінності, самобутності як активного носія суб'єктивного досвіду;
- мотив особистої зацікавленості у здійсненні пе​дагогічної діяльності, яка має нормативно-творчий, рефлексивно-гуманістичний  та  когнітивно-інтелек​туальний характер;
- особисте бажання застосовувати свої знання, досвід у процесі професійної взаємодії;
- особисте бажання створювати "власні продукти діяльності": педагогічні технології, навчальні посіб​ники, підручники тощо;
- прагнення до постійного професійного самовдосконалення.
Пізнавальна сфера інтелектуальної культури вчи​теля охоплює педагогічне мислення, яке містить в собі високий рівень розвитку певних процесів. До них відносяться:

- аналіз,
- син​тез,
- рефлексія,
- прогнозування,

- перетворення.
На нашу думку, педагогічне мислення - теоретичний рі​вень мислення, який дає змогу вчителеві ефективно здійснювати навчання й виховання дітей, контролю​вати та коригувати власну педагогічну діяльність. Те​оретичне мислення, спираючись на чуттєво-конкрет​не сприйняття, виходить за його межі до виявлення такого істотно загального, яке безпосередньо не сприймається; результатом теоретичного мислення є побудова уявних моделей, гіпотез і теорій, утворення теоретичних понять (тому його ще називають понят​тєвим) [25, 46]. Теоретичний рівень мислення передбачає на​явність у вчителя таких умінь:
- висувати і точно формулювати гіпотези, будувати обґрунтовані, логічно несуперечливі теорії, які пояснюють педагогічні явища;
- визначати поняття через найближчий рід та ви​дову відмінність;
- послідовно розмірковувати, будуючи ланцюжки міркувань, які приводять до запланованого результату;
- будувати правильні умовиводи на основі фактів, окремих педагогічних понять;
- виконувати розумові операції порівняння, аналі​зу і синтезу, абстракції та узагальнення.
Функціональний бік мислення вчителя має бути спрямований на забезпечення педагогічного процесу та здійснення конструктивної взаємодії з учнем.
Найважливішою якістю педагогічного мислення є гнучкість. Це зумовлено специфікою роботи вчителя, а саме: необхідністю переключення з одного пред​метного змісту на інший, гнучкістю використання навчального матеріалу для розвитку особистості ди​тини. Гнучкість взаємопов'язана з іншими якостями педагогічного мислення: глибиною, швидкістю, са​мостійністю та оригінальністю.
Висловлена учнем думка чи будь-яка видима дія (акт поведінки) не завжди адекватно відображає його внутрішню позицію (погляди, переконання тощо) і значною мірою ускладнює процес раціонального пізнання вчителем особистості учня. Тут на допомо​гу приходить педагогічна інтуїція. Педагогічна інтуї​ція - це евристичний процес, який полягає у знаход​женні рішення педагогічної задачі на підставі зібраних фактів, не пов'язаних логічно чи недостат​ніх для отримання логічного висновку. Для інтуїції характерна швидкість, іноді миттєвість у формулюван​ні гіпотез і прийнятті педагогічних рішень, а також недостатня усвідомленість логічних підстав прийнято​го рішення. Педагогічна інтуїція може бути "позитив​ною", тобто такою, яка сприяє прийняттю ефективних для розвитку особистості педагогічних рішень, та "негативною", яка підказує малоефективні рішення або такі, що гальмують розвиток особистості [25, 48].
У сучасного вчителя має бути розвинена рефлексія. Удосконалення, критичний аналіз і визначення шляхів конструктивного вдосконалення своєї діяль​ності відбувається за допомогою рефлексивного мо​дуля пізнавальної сфери інтелектуальної культури вчителя. Саме рефлексія допомагає майбутньому вчителеві подивитися на свою професію з позиції ін​шої людини, розвинути відповідне ставлення до неї, зайняти позицію поза нею, над нею для судження про неї. Рефлексія визначає ставлення студента до самого себе як до суб'єкта професійної діяльності, передбачення себе в педагогічній ситуації [19, 115].
Знання виступають безпосереднім інструментом практичних педагогічних дій та методологічним фун​даментом професійної діяльності. Вся система теоре​тичних знань реалі​зується в системі професійних педагогічних умінь.
Своєрідним напрямком педагогічних умінь є інте​лектуально-творчі вміння, які складають основу опе​раційного модуля пізнавальної сфери інтелектуальної культури вчителя. Інтелектуально-творчі уміння — це педагогічні вміння у створенні власних продуктів творчості - педагогічних іннова​цій та в організації навчально-творчої діяльності уч​нів. Педагогічні інновації - це результат творчого пошуку оригінальних, нестандартних рішень різноманітних педагогічних проблем. Прямим продуктом творчого пошуку можуть бути нові навчальні технології,  авторські програми навчальних курсів, оригі​нальні виховні ідеї, форми та методи навчання і ви​ховання, нестандартні підходи в управлінні. Побічним продуктом інновацій як процесу творчої діяльності є зростання педагогічної майстерності вчителя (керівника), рівня його культури, мислення, світогляду. Отже, творчий пошук педагогічних інно​вацій веде до новоутворень у цілісній системі осо​бистості, сприяє професійному самовдосконаленню. 
Для того, щоб учитель був здатний до педагогічних інновацій, міг працювати творчо, він має володіти здатністю діяти подумки, дослідницькими та діагностичними вміннями. Розкриємо їх зміст.
Здатність діяти подумки є інтегральною характе​ристикою педагогічного мислення і містить три ос​новні компоненти:
- аналіз ступеня необхідності (актуальності) для освіти сьогодення того продукту, який створюється, аналіз індивідуальних освітніх досягнень учнів тощо;
- планування процесу вирішення проблеми: процес творіння,  планування індивідуальних  освітніх проектів розвитку учнів та відповідно до цього добір
певних методів, прийомів роботи, створення відповідних умов, які приведуть до очікуваного результату;
- рефлексія або діалог із самим собою: осмислен​ня вчителем руху своєї миследіяльності, що забезпе​чує її коригування, а іноді й перебудову.
За своєю логікою, філософською основою та творчим характером педагогічна діяльність неможли​ва без елементів дослідження. Мається на увазі дос​лідження проблем (навіть розв'язаних педагогічною наукою), які по-новому відкриваються перед творчо працюючим учителем. До дослідницьких умінь в кон​тексті нашого дослідження ми відносимо вміння створювати новий педагогічний результат, новий пе​ня бачити та формулювати педагогічні проблеми проводити експеримент з виявленої проблеми; працювати з психолога-педагогічною, методичною літературою, виділяючи основні конструктивні ідеї щодо вирішення виявленої проблеми; оформляти результати дослідження у вигляді дидактичних розробок
Діагностичні вміння допомагають вчителеві виявити вплив певної розробленої інновації на розвиток особистості учня. Ці вміння передбачають вибір сприятливої для нього віку та конкретного учня діагностичної методики; добір системи діагностичних завдань та проведення їх у цікавій для учнів формі; аналіз отриманих результатів; формулювання вис​новків та конкретних рекомендації [25, 49].
Результатом розвитку пізнавальної сфери інтелек​туальної культури є змістово-операційний та оцінний компоненти готовності вчителя до формування куль​тури мислення молодшого школяра. Показниками розвитку зазначених компонентів готовності є:
- вміння аналізувати педагогічні ситуації;
- "бачити" цілісний педагогічний процес;
- розвинена інтуїція як здатність до вдалої імпро​візації на уроці;
- вміння   встановлювати   причинно-наслідкові зв'язки, залежність між конкретними фактами, діями та психічними станами учнів; стимулювати учнівське самопізнання, самонавчання та саморозвиток;
- уміння доводити і спростовувати, робити правильні висновки, приймати обґрунтовані, раціональні в тій чи іншій ситуації рішення;
- уміння вибирати стратегію і тактику взаємодії з учнівським колективом і окремим учнем, прогнозувати можливі результати цієї взаємодії;
- уміння створювати власні "продукти творчості": вдосконалені та авторські навчальні програми; нав​чальні посібники та підручники; науково-методичні
статті тощо;

- наявність динамічної системи знань з основ пе​дагогіки, психології, фахових методик навчання; спроможність використовувати психолого-педагогіч​ну теорію для обґрунтування власних практичних дій (глибина та розгорнутість виконаного обґрунтування під час створення "продуктів творчості");

- вміння орієнтуватися на ієрархію цілей, в якій провідну роль займають розвивальні (відповідність поставлених цілей, завдань даному рівню розвитку та
навченості дітей у класі, де проводиться урок, якість їх постановки та реалізації);
- вміння використовувати інтегровані знання (мі​ра системності та послідовності знань, інтеграції ма​теріалу з різних освітніх галузей) [25, 50].
Розвинена пізнавальна сфера   інтелектуальної культури вчителя сприяє розгортанню конструктивної взаємодії з учнем. Вміння здійснювати конструк​тивну взаємодію з учнями лежить в основі соціальної сфери інтелектуальної культури.
Основу цієї сфери складає педагогічна техні​ка вчителя та діалогічні вміння.
Педагогічна техніка - це вміння використовувати власний  психофізіологічний  апарат як  інструмент виховного впливу. Вона буває внутрішньою (створення внутрішнього переживання особистості, пси​хологічне настроювання особистості на майбутню ді​яльність через вплив на розум, волю і почуття) та зовнішньою: вербальною (вплив за допомогою слова) та невербальною (міміка, жести, постава, пантоміміка, контакт очей, дистанція).
Вплив учителя за допомогою слова ефективний за таких умов:
- відповідність професійного мовлення  нормам сучасної літературної мови: акцентологічним, орфое​пічним,   граматичним,   синтаксичним;   професійне
мовлення має бути точним, логічним, виразним, до​цільним;
- спрямованість, зверненість до учнів. Головною метою спрямованості мовлення є спроможність вик​ликати учнів на діалог з учителем, залучити їх до співпраці, створити атмосферу співроздумів і співпереживання;
- володіння технікою мовлення, а саме її компо​нентами: голосом, дикцією, темпом, інтонацією.
Щоб досягти мети уроку, вчитель має використо​вувати в тандемі вербальну та невербальну зовнішню педагогічну техніку.
Діалогічні вміння - це творчі дії, які стимулюють здатність учителя до прийняття рішень, їх творчої ре​алізації під час конструктивної взаємодії з учнем. До діалогічних умінь відносимо:
- уміння будувати судження істинні за змістом та правильні за формою;
- уміння моделювати діалог, структурувати нав​чальну інформацію у формі діалогу;
- уміння генерувати  ідеї, передбачати результат навчальної взаємодії та характер зворотної реакції на свої вимоги.

Результатом розвитку соціальної сфери інтелекту​альної культури є соціальний компонент готовності вчителя до формування культури мислення, молод​шого школяра. Показниками розвитку зазначеного компонента готовності є володіння вчителя педаго​гічною технікою, діалогічними та організаційними вміннями; такими якостями особистості, як магне​тизм; динамізм; емпатія та емоційна стійкість.
Відповідно до стану розвитку мотиваційної, пізнавальної та соціальної сфер інтелектуальної культу​ри особистості вчителя можна виділити чотири рівні
готовності до формування культури мислення молодшого школяра: високий, достатній, середній та низький [25, 50].

Охарактеризуємо високий рівень розвитку готовності вчителя до формування культури мислення молодшого школяра за двома напрямками: особистісним та діяльнісним.

Особистісний напрямок: стійкий пізнавальний інтерес до педагогіки, психології та методик викладання фахових дисциплін; усвідомлена установка вчителя на  формування культури мислення молодшого школяра; стійка потреба у конструктивні й взаємодії  з учнями, їхніми батьками, колегами по роботі.

Діяльнісний напрямок: стійке прагнення до постійного професійного самовдосконалення, до інноваційної педагогічної діяльності.

Охарактеризуємо достатній рівень розвитку готовності вчителя до формування культури мислення молодшого школяра.

Особистісний напрямок: ситуативний пізнавальний інтерес до педагогіки, психології, викладання фахових дисциплін; позитивна установка вчителя на  формування культури мислення молодшого школяра; ситуативна потреба у конструктивній взаємодії  з учнями, їхніми батьками, колегами по роботі.

Діяльнісний напрямок: ситуативне прагнення до постійного професійного самовдосконалення, до інноваційної педагогічної діяльності.

Особистісний напрямок: наявність усвідомлених знань з основ педагогіки, психології, фахових методик навчання; спроба використовувати психолого-педагогічну теорію для обґрунтування  власних практичних дій; ситуативне  прагнення, використовуючи вже відомі методи і прийоми навчання, вносити щось своє: власний досвід, винаходи; достатній рівень розвитку діагностичних умінь; не чітке формулювання висновків і конкретних рекомендацій; здатність до дослідницького пошуку  та аналізу власної педагогічної діяльності; вияв таких якостей у педагогічній діяльності, як: ініціативність, самостійність, активність.

Діяльнісний напрямок: створення інновацій на рівні винаходів та вдосконалення.

Охарактеризуємо середній рівень розвитку готовності вчителя до формування культури мислення молодшого школяра.

Особистісний напрямок: інтерес до педагогіки, психології, викладання фахових дисциплін залежить від обставин; установка вчителя на  формування культури мислення молодшого школяра залежить від наказу адміністрації навчального закладу; спрямованість на формальну взаємодію  з учнями, їхніми батьками, колегами по роботі: учитель повідомляє знання, а учні їх засвоюють.

Діяльнісний напрямок: формальне прагнення до постійного професійного самовдосконалення, до інноваційної педагогічної діяльності, тобто професійне самовдосконалення розглядається як засіб вирішення матеріальних (побутових) проблем: отримання вищої категорії, посада адміністратора тощо [25, 51].

Охарактеризуємо  тепер низький рівень розвитку готовності вчителя до формування культури мислення молодшого школяра.
Особистісний напрямок: відсутній інтерес до педагогіки, психології, викладання фахових дисциплін залежить від обставин; відсутня установка вчителя на  формування культури мислення молодшого школяра залежить від наказу адміністрації навчального закладу; спрямованість на ліберальний стиль взаємодії  з учнями, їхніми батьками, колегами по роботі.

Діяльнісний напрямок: повне задоволення власною педагогічною діяльністю: відсутнє прагнення до постійного професійного самовдосконалення, до інноваційної педагогічної діяльності.
Кінцевим результатом навчання у ВНЗ на  педагогічному факультеті має бути досягнення  високого рівня розвитку готовності майбутнього  вчителя до формування культури мислення молодшого школяра. Досягти цього можна за умови впровадження у навчально-виховний процес ВНЗ технології розвитку інтелектуальної культури особистості студента [25, 52].  

П

ід час конструювання і реалізації навчально​го процесу має виявлятися суб'єктивний дос​від кожного студента, його соціалізація в умовах ВНЗ. Цього можна досягти, якщо навчальний процес здійснювати шляхом конструктивної взаємодії у під​системах "викладач - студент", "викладач - студент​ство", "студент - студент", "студент - студентство". Основа такої взаємодії - активний діалог, самоуправління, взаєморозуміння, а розуміння передусім передбачає спілкування, співробітництво, рівність позицій, емпатію. Це означає, що професійна пози​ція викладача полягає в тому, щоб знати і з повагою ставитися до будь-якої думки студента з теми, що об​говорюється. У цих умовах вони прагнутимуть бути "почутими", висловлюватимуться з теми, що вивча​ється, пропонуватимуть, не боячись помилитися, свої варіанти змістовного обговорення. Конструктив​на взаємодія між викладачем та студентами й остан​ніх між собою допоможе студентам не тільки зрозу​міти і запам'ятати отримані знання, а найголовніше - навчитися ними оперувати, ефективно застосовувати у професійній діяльності й творчо розвивати. Зазначена взаємодія сприяє розвиткові перш за все рефлексив​ної сфери мислення, навичок професійного спілку​вання (самосвідомість і саморегуляція розумової діяльності), створенню атмосфери співробітництва.

Засвоєння знань та формування умінь у студентів здійснюється на різних рівнях. За допомогою лекцій та самостійної роботи засвоюються знання на рівні первісного ознайомлення з навчальним матеріалом. На семінарських, практичних, індивідуальних занят​тях, під час практики, виконання курсових та дипломних робіт відбувається перехід знань на інший рі​вень - формування умінь та навичок.

Лекція має бути економним способом передачі інформації. Це означає, що лектору необхідно з по​току наукової інформації відібрати найголовніше, тобто компенсувати відставання навчальних посібни​ків від сучасних досягнень педагогічної науки і прак​тики, сконцентрувати увагу студентів на вузлових моментах викладу. З метою формування інтелекту​альної культури особистості майбутнього вчителя пе​редбачаються всі лекції проблемного характеру. Це означає, що вони мають починатися з постановки проблеми і завершуватися її конкретним вирішенням. Проблемне питання, поставлене викладачем, - засіб залучення студентів у проблемно-пошуковий діалог, спонукає майбутніх учителів до розмірковування, розвиває в них рефлексію. Таким чином, під час лек​ції викладач розвиває пізнавальну та соціальну сфери інтелектуальної культури. Різновидом лекції проблем​ного характеру є лекція — прес-конференція.
Різновидом лекції проблемного характеру може бути лекція удвох. У процесі такої лекції нову інформа​цію з певної проблеми розкриває викладач (назвемо його наставником) у співробітництві зі студентом - майбутнім учителем. Наприкінці лекції відбувається проблемно-пошуковий діалог між двома викладачами, Викладач-наставник, як правило, показує "нерозуміння" матеріалу, викладеного викладачем-студентом, робить помилки. Викладач-студент має виправити помилки, розкрити шляхи їх усунення та запобігання. Так само викладач-студент може поставити запитан​ня щодо змісту матеріалу викладачем-наставникові. Студенти залають запитання як викладачеві-наставникові, так і викладачеві-студентові. По завершенні лекції обидва викладачі підбивають підсумки [28, 44]. Наприклад, лекцію з математики з методикою викладання на тему "Методика вивчення нумерації цілих невід'ємних чисел" викладач-студент може доповнити повідомлен​ням; "Цифри у різних народів" та "Системи числення. Перехід від однієї системи числення до іншої". Під час обміну запитаннями щодо розуміння матеріалу у підсистемах "викладач-наставник - викладач-студент", "викладач-студент - викладач-наставник", "студент -викладач-наставник", "студент - викладач-студент", можуть бути запропоновані різні завдання.
Такі форми проведення лекції (лекція удвох та лекція - прес-конференція) сприяють розвитку пізнавальної сфери інтелектуальної культури, а саме розвиткові когнітивного модуля (студенти самостійно шукають необхідну інформацію, тобто здійснюється самоосвіта, саморозвиток, самореалізація особистос​ті); рефлексивного модуля (розвивається критичність розуму, вміння формулювати оціночні судження); со​ціальної сфери, перш за все комунікативного модуля (педагогічної техніки та діалогічних умінь).

З метою набуття студентами певних умінь, нави​чок, розвитку інтелектуально-творчих умінь органі​зовують семінарські (практичні) заняття. На кашу думку, з метою розвитку готовності майбутнього вчи​теля до формування культури мислення молодшого школяра на семінарських (практичних) заняттях з будь-якого навчального курсу мають домінувати у часі дискусійні форми роботи, які стимулюють самостій​ність, ініціативність, активність, рефлективність студентів під час обговорення проблем. Одним із напрямків організації дискусії є групова діяльність студентів. Для групової діяльності можна пропонува​ти студентам такі завдання:

• проаналізувати, порівняти альтернативні програми, підручники з математики, української мови, читання для початкової школи (зміст, побудову) та свої можливості щодо організації навчальної діяльності учнів за певною програмою (добір методів, прийомів щодо організації процесу вивчення нового матеріалу, розв'язування завдань за певним підручником, посіб​ником тощо);

• розробити завдання з логічним навантаженням з математики для 2-4 класів та показати способи їх ре​алізації у навчально-виховний процес;

·  скласти завдання щодо зображення співвідношення між обсягами  понять за допомогою кругів Ейлера (поняття за програмою з математики, україн​ської мови, природознавства), проаналізувати можливі помилки, які учні можуть допускати під час розв’язання таких завдань, запропонувати шляхи їх запобігання та усунення;

·  розв'язування педагогічних задач;

·  обговорення конспектів уроків.

Такі завдання доцільно розв'язувати, застосовуючи метод "мозкова атака". Зазначені завдання спрямовані на пошук, дослідження навчально-творчої діяльності молодших школярів, створення навчально-творчих завдань з математики, української мови, природоз​навства - завдань, які допомагають учителеві розгор​нути на уроці ситуацію розмірковування. Саме такі завдання сприяють становленню у студентів інтелекту​ально-творчих умінь, розвиткові продуктивного педа​гогічного мислення, формуванню варіативних підходів до структури та проведення уроків.

Для того, щоб максимально подолати розрив між теоретичним характером знань майбутніх учителів та їх професійно-педагогічною діяльністю, доцільно також організовувати групову діяльність, застосовую​чи метод "дидактична гра" [28, 45].
На семінарських заняттях курсів "Українська мо​ва з методикою навчання" та "Математика з методи​кою навчання" можна пропонувати рольові тренінги. Під час їх проведення застосовується метод педагогіч​ної гра, в якій поєднуються елементи навчальної та дослідницької гри. Навчальна гра спрямована на імі​таційне моделювання в навчальному процесі реаль​них процесів і механізмів, які мають місце у профе​сійній діяльності. Дослідницька гра спрямована, окрім моделювання педагогічної реальності, на моде​лювання певних об'єктів, процесів, механізмів з метою їх експериментального вивчення (роль експер​тів). Реалізація рольового тренінгу у навчальному процесі означає й застосування методу емпатії (іден​тифікація себе з учителем, учнями) та методу інци​денту (треба швидко зреагувати на непередбачені відповіді учнів).   
На семінарах можна пропонувати студентам ще й завдання, спрямовані на осмислення помилок, яких припускаються учні на уроках математики, україн​ської мови під час роботи над новим матеріалом, у процесі розв'язання різноманітних завдань; на пошук шляхів запобігання та усунення помилок [28, 47].
З метою підвищення ефективності процесу розвитку інтелектуальної культури майбутнього вчителя під час лекцій та семінарських занять викладачеві слід розвивати педагогічну техніку, професійно-значущі якості: магнетизм та динамізм особистості, емпатію, емоційну стійкість. Значно підвищує ефективність навчального процесу й використання викладачем наочних засобів навчання: кінопроекторів, діаграм, схем, графіків, відео й телебачення. Останнім досягненням у цьому є «електронна класна дошка», зображення на якій за допомогою моніторів може бути стерто чи змінено за бажанням обох сторін. А це значно скорочує час, необхідний на фіксацію текстової чи графічної інформації [28,  49].

Зазначену основу технології складають емпіричні методи та методи контролю і самоконтролю. Саме вони допомагають відстежити, проаналізувати і відкоригувати результати щодо формування інтелектуальної культури майбутнього вчителя. А це означає – відстежити динаміку розвитку мотиваційної, пізнавальної та соціальної сфер інтелектуальної культури студентів.

До емпіричних методів діагностичної основи зазначеної технології ми відносимо  спостереження, методи психодіагностики та аналізу продуктів діяльності.

У майбутніх учителів з високим рівнем розвитку мотиваційної сфери  інтелектуальної культури (65-75 балів), є стійке прагнення до постійного професійного самовдосконалення. У таких студентів майже відсутні фактори, які перешкоджають їм у навчанні і саморозвитку.  Серед них були названі: стан здоров’я; обмежені ресурси, складні життєві обставини. Ці фактори не залежать від суб’єкта.    У майбутніх учителів з достатнім рівнем розвитку мотиваційної сфери  інтелектуальної культури (55-65 балів) є нестійке прагнення до постійного професійного самовдосконалення, з середнім рівнем переважає епізодичний саморозвиток, а саме орієнтація на розвиток залежить від певних умов. Такі вчителі серед факторів, які перешкоджають їм у навчанні та саморозвитку, переважно виділили: розчарування внаслідок невдач, що були раніше; ворожість оточуючих (заздрість, ревнощі); нестача часу. У майбутніх учителів із низьким розвитком мотиваційної сфери  інтелектуальної культури виявлено деструктивні тенденції (зупинка розвитку). Студенти з деструктивними тенденціями серед факторів, які перешкоджають їм у навчанні та саморозвитку, переважно виділили такі: власна інерція, глобальне професійне незадоволення; нервово-психічне та фізичне перевантаження [24, 40-41].

Результатом навчального процесу у педагогічному  ВНЗ є вихід на високий рівень сформованості інтелектуальної культури студента, який є запорукою досягнення високого рівня розвитку готовності майбут​нього  вчителя до формування  культури  мислення   молодшого школяра [25, 45].

Методологічною основою технології є ідея, що людина - це динамічна система, що постійно розви​вається, змінюється, набуває нових особистісних та індивідуальних якостей, які забезпечують широкі можливості соціальної та професійної адаптації. В основу побудови технології розвитку інтелектуальної культури майбутнього вчителя нами покладено системний, рефлексивно-технологічний та індивідуаль​но-творчий підходи, які забезпечують виховання особистості вчителя, здатного на практиці реалізувати ідею формування культури мислення молодшого школяра. З позиції системного підходу всі складові педагогічної і методичної освіти сприяють розвитку всіх компонентів готовності вчителя до формування культури мислення молодшого школяра. Реалізація рефлексивно-технологічного підходу передбачає розвиток здатності студентів брати на себе активну дос​лідницьку позицію з метою критичного аналізу, осмислення й оцінки ефективності вивчення всіх фахових дисциплін, професійної діяльності під час педагогічної практики для успішного формування культури мислення молодшого школяра. Індивіду​ально-творчий підхід виводить на особистісний рівень, який забезпечує виявлення й формування у майбутнього вчителя Інтелектуального потенціалу установки на формування культури мислення у молодших школярів під час конструктивної взаємодії з учнем у навчально-виховному процесі.

Педагогічну технологію розвитку інтелектуальної культури майбутнього вчителя розглядатимемо як особливу організацію вивчення психолога-педагогічних методичних дисциплін та педагогічної практики, яка сприяє розвитку мотиваційної, пізнавальної, соціальної сфер зазначеного феномена та готує студента до формування культури мислення молодшого школяра у навчально-виховному процесі.

 До структури педагогічної технології розвитку інтелектуальної культури майбутнього вчителя включаємо:
а)
концептуальну  основу:  принципи   навчання, умови  ефективності  розвитку  мотиваційної,  пізна​вальної, соціальної сфер зазначеного феномена;

б)
змістову основу: зміст навчання у вищому педагогічному навчальному закладі: професійний та практичний напрями;
в)
процесуальну основу (технологічний процес);
г)
діагностичну основу, емпіричні (діагностичні) методи: анкетування, методики, тестування, обсерва​ційні методи (пряме й опосередковане спостережен​ня); методи контролю і самоконтролю [27, 32].
Студент має чітко уявляти роль кожного математичного, граматичного та ін. поняття, що вивчається у початковій школі, а також мати уявлення щодо формування культури   мислення   учнів,   спостерігати   еволюцію конкретного поняття на різних етапах навчання, володіти методикою навчання кожного поняття, знати рівень його вивчення у школі сьогодні та можливі напрямки вдосконалювання. Майбутнім учителям початкових класів необхідні знання:
• основ логіки структури поняття (зміст і обсяг по​няття, зв'язки і відношення з іншими поняттями); способів, структури і правил визначення понять, типів зв'язків і відношень між ними; правил класифікації понять;
· психолого-дидактичних основ формування по​нять в учнів: критеріїв і рівнів сформованості понять; типових помилок у засвоєнні понять і шляхів їх запо​бігання; умов успішного формування понять в учнів;
· методики формування понять, яка містить способи формування понять конкретної науки і систему вправ з формування того чи іншого поняття;
· узагальнених прийомів засвоєння понять, таких, як виділення істотних ознак поняття, відокремлення істотних ознак від несуттєвих, обмеження даного поняття від подібних із ним за якимись ознаками, класифікація понять.
Опановувати необхідні знання з питань формуван​ня понять майбутні вчителі мають як під час вивчен​ня психолого-педагогічних, так і фахових дисциплін. В процесі усвідомлення студентами загальних питань методики навчання математики, української мови необхідно ознайомити їх із логічними операціями, які треба виконувати учням, щоб грамотно побудува​ти визначення поняття, а саме:
- формулювання ознак схожості (добирання най​ближчого роду);

- формулювання ознак відмінності (видової відмінності);
- формулювання визначення.
Студентам також необхідно усвідомити ряд логіч​них операцій, які можна рекомендувати учням під час самостійного "відкриття" певного правила, зако​номірності, арифметичної властивості тощо:
• спостереження явищ чи об'єктів, що вивчаються, їх  пробні  перетворення  з  метою знаходження;
• формулювання   (опис)   "ключа"   перетворення тобто певної гіпотези (передбачення);
• перевірка сформульованої гіпотези на практиці; остаточне формулювання певного правила, пев​ної властивості, закономірності.
Мета практичної підготовки майбутніх учителів по​чаткових класів - формування готовності до самостій​ного виконання професійно-педагогічних функцій безпосередньо в умовах реального педагогічного про​цесу загальноосвітнього навчального закладу. Зміст практичної підготовки реалізується через педагогічні практики, які є фактором для розвитку пізнавальної та соціальної сфер інтелектуальної культури майбутнього вчителя і основою для успішного формування культури мислення молодшого школяра.
Процес підготовки майбутнього вчителя до формування культури мислення молод​шого школяра в умовах педагогічної практики має містити такі положення [27, 37].
1. Усвідомлення студентами, своєї ролі на урочі як посередницької, розвиток уміння конструктивно вза​ємодіяти з учнями. Це означає,  що  на уроці студент має  прагнути впроваджувати такий тип взаємодії з учнями, який будується на проблемних ситуаціях реального життя, готує дітей до застосування набутих знань для дії в неочікуваних, нестандартних ситуаціях. Специфіка такої взаємодії в підсистемах "учитель - клас", "учитель -учень" полягає в тому, що основна увага вчителя має бути спрямована не на результат засвоєння певних знань, а на процес його досягнення. Зміст наукових понять формується у свідомості кожного учня на базі конструктивної взаємодії інформації, що надходить від учителя, зі змістом, який притаманний учневі у мо​мент його засвоєння. Дуже важливо, щоб методисти та викладачі під час практики допомагали студентам будувати на уроці взаємодію з учнями так, щоб в ос​танніх поряд з логічними операціями мислення розви​вались емоційно-почуттєва сфера, образне мислення.
2.  Розуміння майбутнім учителем того, що на уроках математики, української мови, природознавства  основним завданням під час розгляду  кожної теми має бути вивчення поняття і його властивостей.
У процесі підготовки до кожного уроку студент продумує шляхи усвідомлення (засвоєння) учнями змісту та обсягу певного поняття, систему завдань, які допоможуть учням оволодіти поняттям, узагаль​нити та систематизувати знання про вивчені поняття. Важливо під час практики навчити студентів "бачити" цілісний навчальний процес, тобто усвідомлювати взаємозв'язок між навчальними розділами (темами) програми, що сприяє формуванню понятійного мислення дитини як інтелекту в дії. Поняття є концентрацією знань дитини, найважливішим засобом упо​рядкованого мислення. За допомогою понять учні вчаться складати істинні судження, з суджень - умовиводи, а значить, вчаться брати участь у навчальних дискусіях. Отже, формування понятійного мислення учня як інтелекту у дії означає засвоєння інтелектуальних технік у вигляді гнучких знань, придатних для застосування у різних навчальних (різноманітні ігри, турніри, задачі) та життєвих ситуаціях.
3. Прагнення будувати кожен як цілісний творчий процес у формі, наближеній до ділової гри з елементами змагання, театрального дійства.
Студенти мають усвідомити, що за допомогою ін​терактивних методів навчання, розгортання ситуації розмірковування можна організувати такий процес навчання, який надалі підвищував би інтерес дитини до пізнання, відкриття нового, забезпечував міцність знань, що їх учні здобувають самі, доводячи висуну​ті гіпотези, активно спілкуючись, радячись між собою та з учителем [27, 37].
4. Розвиток у студентів уміння  складати диференційовані за рівнем складності контрольні роботи та математичні диктанти, які є засобом контролю успішності учнів.
З метою заохочення кожного учня до більш високих досягнень, завдання контрольних (самостійних) робіт можна диференціювати за рівнем складності [27, 38].  

Отже, процес навчання у вищому навчальному закладі спрямований на досягнення високого рівня розвитку готовності  майбутнього вчителя до формування культури мислення молодшого школяра, розвитку його здібностей, інтелектуального та творчого потенціалу. Досягнути цього можна за допомогою впровадження у навчально – виховний процес вищого навчального закладу технологіх розвитку інтелектуальнох культури особистості студента.

Використання розвиваючих ігор та творчих завдань на уроках та при проведенні виховних занять
Одним із основних завдань, окреслених Концепцією дошкільного виховання в Україні та іншими нормативними документами, є формування гармонійно розвиненої підростаючої особистості,
культивування знань, пробудження інтересу й прагнення до навчання та іншої праці, розвиток розумових здібностей і підготовка до успішного навчання в школі. 
Загальновизнано, що розвиток дитини відбувається в процесі її навчально-пізнавальної діяльності. У психолого-педагогічній літературі остання визначається як така, що має пізнавальну мотивацію, спрямовану на здобуття знань, умінь і навичок. Вона включає  вміння вчитися, сприймати навчальні завдання, обдумувати способи їх розв'язання та застосування.
У навчальних закладах дітям дається багато знань, понять, від яких вони швидко втомлюються. Внаслідок чого маємо недостатній рівень свідомого та гли​бокого засвоєння пропонованого матеріалу на уроці, занятті чи іншій формі навчально-виховної роботи [2, 40].
В умовах постійно зростаючого обсягу інформа​ції, навчального матеріалу, що його має засвоїти ди​тина, виникає нагальна потреба шукати шляхи ефек​тивного навчання та виховання, приховані резерви розумової активності, підвищення самостійності у пізнанні навколишнього світу, методи і прийоми якіснішого засвоєння дітьми знань, умінь і навичок у різних видах діяльності. Оптимальними шляхами є:
· добір доцільних методів і прийомів, спрямова​них на активне сприймання навчального завдання і реалізацію дидактичної мети у процесі педагогічної
взаємодії у різних видах діяльності. При цьому нова інформація  неодмінно  інтегрується  з  попередніми знаннями і досвідом дитини;
· реалізація дидактичної мети і дидактичних зав​дань у вигляді інтегративних знань (одна і та сама те​ма розгортається і пропонується дітям на основі міжпредметних зв’язків).
Проблема активізації навчально-пізнавальної ді​яльності полягає не в тому, щоб ще глибше занури​ти дітей у той чи інший конкретний програмовий матеріал. Суть у тому, щоб у межах однієї теми вия​вити та встановити зв'язки між різними предметами і явищами, об'єднати навчальний матеріал і навчаль​ні предмета, підпорядковуючи все це єдиній універ​сальній логіці. Так, наприклад, під час ознайомлен​ня з навколишнім світом дітей дошкільного віку, предмет чи явище, що розглядаються, мають характеризуватися шляхом пошуково-дослідницької та експериментальної роботи, методом синтезу й аналі​зу, цілісно та різнобічно.
Необхідними засадами, дотримання яких забезпе​чує реалізацію пізнавальної та розвивальної функцій навчально-виховних заходів на різних етапах взаємо​дії педагога з дитиною вважається:
· введення дітей у зміст нового навчального ма​теріалу шляхом відкриття знань, а не їх подачі;
· створення умов для використання на уроці чи іншому навчально-виховному заході наукової інфор​мації, здобутої поза дошкільним закладом і школою;

· передбачення певних інтелектуальних трудно​щів при оволодінні навчальним матеріалом;
· активізація пізнавальної діяльності з викорис​танням проблемно-пошукових методів.

Внаслідок такого підходу в дітей формуватиметь​ся цілісна система сприйняття навколишнього світу, діти одержуватимуть знання інтегративно, що зумо​вить економію навчального часу. Все це ефективно впливатиме на активізацію мислення, а отже і на розвиток та вдосконалення пізнавальних процесів [2, 41].
Навчання та виховання юних громадян будь-якої країни світу неможливо уявити без упровадження гри та ігрових технологій. Дослідження переконують: гра використовується з навчально-пізнавальною, розвивальною і розважальною метою. Вона - один із най​ефективніших методів навчання, що максимально активізує інтелектуально-практичні та творчі можли​вості індивіда. Стимуляція творчих потенцій дитини, пошуки "потаємного", оптимізують інтелектуальні, практичні й фізичні здібності, виховують риси творчої особистості, відкривають в собі нове, а отже, є могутнім стимулятором до самовдосконалення. Будь-яке вдосконалення можливе лише за умов сформованості сучасних й ефективних загальнонавчальних умінь і навичок та психологічних механізмів, серед яких: орієнтація у сенсі діяльності й співвідношень частин до цілого, вміння узагальнювати й конкрети​зувати, уявляти та ідентифікувати тощо [2, 41].
Відомо, що молодші школярі найкраще сприймають матеріал під час гри. Суть інтелектуальної гри полягає  у переборювання розумових труднощів. Зовні їх результатом є правильна вiдповiдь або перемога у змаганнi, а внутрiшньо, i це головне — тi емоцiї i стани, якi супроводжують iнтелектуальний процес, набуття особистiстю досвiду плiдної розумової дiяльностi, iнтелектуальне самоствердження.
Ефективнiсть розвивально-виховного впливу iнтелектуальних iгор залежить вiд методики педагогiчного керiвництва ними. Передумовою ефективностi розвивально-виховного впливу iнтелектуальних iгор є постановка педагогом мети органiзацiї гри. Саме постановкою мети здiйснюється iнтеграцiя пiзнавального змiсту позаурочної i навчальної діяльності. Так, вiдповiдно до педагогiчної мети, кросворди можуть мiстити рiзноманiтнi пiзнавальнi завдання, наприклад:
— знайти за малюнком слово, яке вiдповiдає на питання хто?;

— вибрати серед поданих слiв (герой, лiкар, комар, мотор) те, яке вiдповiдає на питання що?;

— серед групи слiв школа, учень, ручка вибрати одне, яке вiдповiдає певній 

запропонованiй звуковiй схемi;

— знайти слова-вiдгадки (лiс, лiсочок, пролiсок) за заданою схемою

складу слова;

— вибрати слова iз числа запропонованих за схемою складiв iз позначенням наголосу (рiка, мiст, береги);

— вибрати слово iз групи запропонованих з наголошеним першим (другим, третiм) складом;

— назвати одним словом групу  предметiв (стiл, шафа, лiжко);

— знайти спорiднене слово до записаного (сердечнiсть — серце);

— до слова iз ненаголошеним голосним дiбрати перевiрне слово (плечистий — плече);

 - знайти слово у змiстi прочитаного тексту;

 - найти слово за схематичним зображенням предмета [10].
Розумова праця вихованців - дзеркало розумової праці педагога. Дай дитині справу і отримаєш діяль​ну, мислячу людину. Знання не засвоюються, якщо педагог прагне гранично полегшити розумову працю своїх вихованців. Знання засвоюються там, де вони стають для дитини чимось своїм, що зачіпає власні думки, почуття, спонукають до пошуків, які пород​жені власними потребами. Адже засвоєння - це ак​тивне думання, міркування над фактами, дослід​ницький підхід до речей, предметів, фактів, явищ. А активне думання починається там, де вихованець користується поняттями, судженнями, висновками, застосовує їх [36, 97].
Гра, а точніше вміння грати умовні ролі в умовних ситуаціях, умовними предметами, уявними конструк​ціями, стимулюють розвиток у дітей символічної функції та уяви і творчого мислення. Без них процес навчання неможливий, бо воно спрямоване, зокрема, на оволодіння абстракціями та узагальненнями.
Зважаючи на різноманітність ігрової діяльності, а також на те, що вона - фундаментальний засіб піз​нання світу для дітей, переконані: найефективнішим знаряддям активізації навчально-пізнавальної діяль​ності старших дошкільників та молодших школярів є інтелектуальні ігри, в яких поєднані дидактична, розвивальна та пізнавальна мета.
Інтелектуальні ігри розвивають розумові здібнос​ті, логічне мислення, спостережливість, сприяють розширенню світогляду, тренують пам'ять. У процесі інтелектуальних ігор формуються такі якості, як кмітливість, винахідливість, ерудованість, стійкість характеру, дух суперництва, яскрава емоційність, що приносить дитині радість і насолоду.

Характерні риси таких ігор (за С.А.Шмаковим):
·  вільна розвивальна діяльність, що приймається за бажанням дитини, заради отримання задоволення від самого процесу гри, а не лише від результату;
· творчий, значною мірою імпровізований та ду​же активний характер ігрової діяльності (мається на увазі, що гра є "полем творчості");
· емоційне піднесення діяльності, суперництво, змагання, конкуренція;
· наявність правил, що відображають зміст гри, логіку та послідовність її розвитку [50, 58]. 
Суттєві компоненти інтелектуальних ігор, що можуть бути використані на будь-якому уроці чи занятті:

· збір потрібної інформації;
· пошук невідомого елементу, знань чи алгоритму досягнення мети;
-
прийняття   рішення   (логічний   вибір   одного шляху з низки можливих);
-
подолання перешкод па шляху до встановленої чи обраної мети. 
Головний позитивний чинник гри - спроможність стимулювати пізнавальну активність і виклика​ти потребу вчитися, знати, довідуватися, досліджува​ти. Луї де Бройль наголошував, що саме ці якості гри уподібнюють її з діяльністю вченого.
Для проведення інтелектуальних ігор не треба громіздких і складних реквізитів. Буває достатньо ли​ше аркуша паперу й олівця.
За твердженням В.П.Шашиної існує кілька видів інтелектуальних ігор:
· ігри з олівцем та усні ігри;
· ребуси;
· кросворди, сканворди, чайнворди;
· ігри на шаховій дошці;
· головоломки;
· конкурси знавців-ерудитів [ 49, 64]
Сьогодні "інтелектуальний спорт" стає дедалі по​пулярнішою ігровою розвагою. Це свідчить про ве​ликий інтерес до телевізійних програм "Що? Де? Коли?", Крісло", "Розумниці й розумники",  Найрозумніший" тощо. Розумові ігри підходять для будь-якої вікової категорії і тому можуть бути включені до програм різних культурно-розважальних заходів  вечорів, конкурсно-ігрових програм, турнірів   знавців, ерудитів тощо. Приклад інтелектуальної гри «Слабка ланка» подано у «Додатку А».
Працюючи з дітьми, педагоги закладу прагнуть не просто дати знання, а насамперед навчити їх логічно думати, розмірковувати, порівнювати, робити вис​новки, встановлювати зв'язки, бути здатними до ро​зумової праці. Досягти поставленої мети допомагають різноманітні ігри, серед яких важливе місце на​лежить іграм, що ґрунтуються на активному мисленні, пошуках різних способів виконання певного завдання, тобто інтелектуальним іграм.
У навчальній грі організатори показують такий рі​вень інтенсивного навчання, за якого учасникам гри за короткий період часу гарантується засвоєння певних знань, умінь та навичок у низці навчальних дисциплін. Такі знання стають концентрованими, а процес їх здобування - концентрованим навчанням. Причому така інтенсифікація бажана для аудиторії, бо здійснюється перенесення акценту з прагматичних цілей навчання на гуманістичні.
Для підтримання пізнавальної активності дітей, у групах зібрано багато ігрового матеріалу з різних роз​ділів програми, доступного і цікавого для старших дошкільників та першокласників. Це ребуси, загад​ки, анаграми, віршовані задачі, кросворди на різні теми, шаради, матеріали для різних видів діяльності (малювання, ліплення, аплікації, ручної праці, екс​периментування, праці в природі, театральної діяль​ності та ін.), розвивальні ігри та іграшки, технічні іг​рашки, різні види конструкторів, трансформери; піз​навальна книга, ілюстрації з цікавим змістом, фотог​рафії, технічні засоби, які розвивають у дітей уміння мислити, здійснювати аналіз, долати труднощі [2, 42]. 
Так, готуючи "Конкурс інтелектуалів" у вигляді змагань між двома командами, намагаємося добира​ти завдання широкого діапазону труднощів, які б викликали інтерес у дітей, це "Домалюй фігуру", "Знайди подібне", "Конкурс капітанів", "Встав гео​метричну фігуру", "Відтвори малюнок", гра-естафета "Хто швидше дострибає?", "Конкурс-розминка", гра "Будь уважним". Діти швидко виконують завдання, закріплюють уміння розрізняти й відтворювати фігу​ри, розвивають логічне мислення, образну уяву, пам'ять. Сформоване вміння співпереживати, дослуховуватися один до одного допомогло виявити спіль​ні пізнавальні інтереси дітей, враховуючи особливості кожної дитини.
Щоб зробити процес навчання привабливим для дітей, слід намагатися повсякчас підтримувати інтерес до знань та бадьорий настрій. 3 цією метою у ш​кільному закладі потрібно проводити брейн-ринги  "Що? Де? Коли?", розважальні ігри: "Ми граючись перевіряє​мо, що вміємо і знаємо", "Хрестики-нулики", зустріч у клубі "Чомусиків", "Науковій лабораторії". Такі ін​телектуальні ігри дають змогу кожній дитині досягти вершин своїх можливостей, розвинути творче мис​лення, допомагають оцінити здобуті результати.
Не менш цікавими і корисними для розумового розвитку й активізації пізнавальних інтересів стар​ших дошкільників та молодших школярів, є ігри ти​пу "Інтелект-шоу", де діти демонструють набуті знан​ня і вміння, відстоюють свої погляди й переконання, творчо співпрацюють не лише з однолітками, а й батьками. В таких іграх вихователь демонструє вмін​ня організувати багатоваріантні тренінгові форми та ігри-вправи, під час яких відбувається вдосконален​ня і розширення всіх структур знань [2, 42].
Беручи до уваги умовний поділ ігор на групи Г.К.Селевка [42, 53] ′′Інтелект-шоу" за видом діяль​ності є грою розумовою, за характером ігрових мето​дик - шоу (видовищне поєднання ерудиції з елемен​тами розваг), за характером педагогічного процесу — діловою.
Залучення таких ігор до процесу безперервної освіти (самостійної чи організованої) відкриває необмежені перспективи для повної самореалізації в численних напрямах життєдіяльності.
Обізнаність із різногалузевою інформацією в ре​зультаті пошукової діяльності формує певний світог​ляд дитини про навколишній світ та наше місце в ньому, викликає інтерес до знань та їх потребу. Інтелектуаль​ні ігри виховують у дітей життєдайне самоставлення і водночас розвивають їхнє мовлення, логічне та образ​не мислення, закріплюють знання, уміння й навички.
"Інтелект-шоу" не лише пізнавально-навчальна гра. Завдяки гарній організації та вмінню її керівни​ка налагодити психологічний і фізіологічний ком​форт, вона має і розважальний характер, що достой​но компенсує брак духовних сил дитини та є стиму​лом до її культурного зростання, збагачення емоцій​но-почуттєвої сфери - один із шляхів розвитку під​ростаючої особистості.
Варто зазначити, що до роботи педколективу з активізації навчально-пізнавальної діяльності дітей підключаються і батьки. Окрім надання дітям мож​ливості задовольняти свої пізнавальні інтереси вдома (читання пізнавальної літератури, перегляд енцикло​педій, малювання, опанування способами користу​вання домашньою технікою та інше) батьки також включаються в організацію пізнавального процесу в дошкільному закладі. Для цього їм надаються відпо​відні консультації, поради, пропонується педагогічна література.
Постійна підтримка, позитивна оцінка з боку до​рослих проявів пізнавальної активності та самостій​ності дала змогу покращити емоційний клімат у дитячому колективі, а також певною мірою впливати на їхню самооцінку, статус кожної дитини у групі од​нолітків, пізнавальну сферу (особливо пам'ять, увагу та уяву). Це стало яскраво виявлятися під час занять дітей, їхніх ігор, інших видів діяльності. Як наслідок - підвищення пізнавальної активності дітей у різних видах діяльності, розширення кола пізнавальних інтересів, вияв дітьми самостійності, ініціативи, власної думки.
Від правильної організації побуту і діяльності дітей залежить ступінь відновлення їхньої працездат​ності, настрій, інтерес до навчання.
Якою ж мірою ті досягнення  розумовому роз​витку, до яких приходить дитина завдяки грі, готують її до шкільного навчання? Гра, з погляду освіти, - це "будь-яке змагання або змагання між тими, хто грають, це дії, обмежені певними умовами (правилами) і спрямовані на досягнення певної мети (виграшу перемоги, призу)"  [2, 43].
Шестилітній школяр у грі намагається бути сильні​шим, прудкішим, помітнішим. Йога вабить таємниче, незвичайне, пригодницьке, прекрасне. Він зацікав​лений усім навкруги, його все інтригує, легко роз​кривається, невимушено та природно поєднує гру, навчання і працю. Причому приваблює у грі не стіль​ки приз, скільки факт допомоги комусь, не стільки про​цес, як радість досягнення результату, гордість за те, що "ми" або "я" сьогодні кращі.
У грі розвиваються, як уже зазначалося вище, не​обхідні кожній дитині розумові здібності, рівень розвитку яких, безумовно, позначається в процесі шкіль​ного навчання. Але одних здібностей, особливо на початковому етапі навчання, може бути недостатньо. Головною особливістю дітей старшого дошкільного та молодшого шкільного віку є домінуюча допитливість. У цьому віці діти ставлять тисячі най​різноманітніших запитань, цікавлячись суттю, заг​либлюються у зміст речей, понять, предметів (на від​міну від молодших дошкільнят, які цікавляться лише зовнішнім поверховим ознайомленням з об'єктом).
Навчання відрізняється від гри найперше своєю обов'язковістю, необхідністю спрямовувати розумові зусилля на рішення певних навчальних завдань. Крім того, воно потребує від дитини великої зосередже​ності і послідовності в міркуваннях, певної дисцип​ліни, думки, вміння контролювати свої дії.
Важливе значення мають і ті конкретні знання та навички (особливо з математики і грамоти), з якими дитина приходить до школи. Якщо зіставити досяг​нення в розумовому розвитку, пов'язані з грою, і набу​ті дитиною знання і навички, необхідні для навчання в 1 класі, перевагу краще віддати першим, оскільки во​ни мають більше значення для подальшого розвитку особистості. У грі дитина пізнає світ, розвивається її мислення, відчуття, воля, формуються взаємини з однолітками, відбувається становлення самооцінки і самосвідомості, Навчальні заняття, подані в ігровій формі, викликають у дитини емоційне піднесення. Граючись, вона отримує і закріплює знання. Ще одне придбання в розумовому розвитку, безпосередньо пов'язане з грою, - це формування здатності ставати на точку зору іншої людини, дивитися на речі її очима.
Таким чином, організовуючи ігри, маємо пам'ятати, що серед великого розмаїття ігор, інтелектуальна гра займає особливе місце у розвитку дитини. То є її перша розумова праця, джерело при​ємної розваги і приємного навчання, гімнастика ро​зуму та самовдосконалення. Вона поліпшує (певною мірою) міцність рук і ніг, зміцнює волю, викликає життєву діяльність кожного органа і є одним із найдійовіших засобів активізації навчально-пізнавальної діяльності старших дошкільників та молодших шко​лярів. Уникати таких ігор - значить позбутися чи не найбільшої цінності у формуванні особистості [2, 43].

Наведемо приклади ігор, що дають позитивні результати щодо розумового розвитку учасників — у них поліпшується розуміння, запам'ятовування, виклад навчального матеріалу, підвищується інтерес до розумової праці. Спостереження засвідчують, що деякі учасники збиралися з власної ініціативи, без учителя, і продовжували займатися опанованими інтелектуальними іграми, залучаючи при цьому у коло нових учасників, і навіть намагалися самостійно придумувати аналогічні ігри. Як свідчить наш досвід, запропоновані завдання є продуктивними у роботі з дітьми 1-го і 2-го класів з високим розвитком інтелекту, а також з учнями більш старшого віку.
Складання речень

Гра розвиває здатність швидко встановлювати різноманітні, іноді зовсім неочікувані зв’язки між звичними предметами, створювати нові, закінчені образи з окремих розрізнених елементів.

Навмання беруть три слова, що ніяк не пов'язані між собою ані за змістом ані  за звучанням. Наприклад, озеро, олівець, ведмідь. Потрібно скласти якомога більше речень, що обов'язково містили б ці слова (можна змінювати відмінок і використовувати додаткові слова). Відповіді можуть бути банальними («Ведмідь втопив у озері олівець»); складними, із виходом за межі ситуації, що визначаються цими трьома словами, й введенням нових об'єктів («Хлопчик узяв олівець і вполював ведмедя, що купався в озері»); творчими, що включають ці предмети в стандартні зв'язки («Хлопчик, тонкий, як олівець, стояв біля озера, яке ревіло як ведмідь»).
Обов'язковим елементом цієї гри є зіставлення та обговорення гравцями запропонованих відповідей і розгорнуте обґрунтування того, чому саме та чи інша відповідь їм сподобалася або ж ні [15, 283]. 

Пошук спільного

Навмання беруть два слова, мало пов'язаних між собою, наприклад тарілка та човен. Потрібно написати якомога більше спільних ознак для цих предметів, відповіді можуть бути стандартними («витвори рук людини», «мають глибину»), особливо цінними є незвичайні, неочікувані відповіді, що дозволяють висвітлити ці предмети зовсім по-новому; їх виявляється не так уже й мало. Перемагає той, у кого список спільних ознак довший. Можна увести й якісні критерії: нараховувати додаткові бали за оригінальність. 

Третій – зайвий

Беруть будь-які три слова, наприклад собака, помідор, сонце. Потрібно залишити тільки ті слова, які позначають у чомусь подібні предмети, а одне слово, «зайве», що не має відношення до цієї спільної ознаки, - вилучити. Бажано знайти якомога більше варіантів вилучення зайвого слова, а головне — більше ознак, за якими можна поєднати кожну пару, що залишилася, й не притаманні слову, яке вилучене. Не нехтуючи варіантами, що просяться самі (вилучити «собаку», а «помідор» і «сонце» залишити, тому що вони круглі), бажано пошукати нестандартні водночас поліпшені рішення.  Перемагає той, у кого відповідей більше. 

Пошук аналогів
Називають предмет або явище, наприклад гелікоптер. Необхідно виписати якомога більше його аналогів, тобто інших предметів, подібних до нього за різними суттєвими ознаками. Слід також систематизувати ці ознаки та згрупувати предмети за певною ознакою. Наприклад, можуть бути названі птах, метелик (літають та сідають); автобус, потяг (транспортні засоби)... .
Перемагає той, хто назвав найбільшу кількість груп аналогів.
Пошук «протилежних» предметів

Називають якийсь предмет, наприклад дім. Необхідно перелічити якомога більше інших предметів, «протилежних» йому, орієнтуючись на різні ознаки предмета, систематизуючи його протилежності (антиподи) за групами. Отже, у нашому випадку мажуть бути названі клуня (антипод за ступенем комфорту та розміром); поле (закритий та відкритий простір); вокзал (власне та чуже приміщення) і т. ін.
Перемагає той, хто вказав більшу кількість груп «протилежних» предметів і чітко аргументував свої відповіді. 

Пошук предметів за заданою ознакою

Потрібно назвати якомога більше предметів, що мають задану сукупність ознак, і цим подібні до двох-трьох предметів, наведених як ілюстрації. Наприклад:.
Назвіть предмети, що поєднують у собі виконання двох протилежних функцій, на кшталт дверей (зачиняють/відчиняють прохід), вимикача (вмикає/вимикає світло).
Відповіді можуть бути банальними («водопровідний кран»), можуть бути більш далекими («рука: і б'є, й пестить»), а можуть бути і зовсім неочікуваними. Перемагає той, хто дав найбільшу кількість небанальних відповідей [15, 284].
Пошук сполучних ланок

Задаються два предмети, наприклад лопата й автомобіль. Потрібно назвати предмети, які є «перехідним містком» від першого до другого. Предмети, що називаються, повинні мати чіткий логічний зв'язок з обома заданими предметами. Наприклад, у нашому випадку це може бути екскаватор (за функцією подібний до лопати, а за можливістю самостійно пересуватися - подібний до автомобіля) та ін. Допускається використання і двох-трьох сполучних ланок (лопата - тачка - при​чеп - автомобіль). Особливу увагу приділяють чіткому обґрунтуванню та роз​криттю змісту кожного зв'язку між сусідніми елементами ланцюжка.
Перемагає той, хто дав найбільшу кількість чітко аргументованих варіанти рішення.
Способи використання предмета

Називають якийсь добре відомий предмет, наприклад книга. Необхідно вказати якомога більше різних способів його застосування: «Книгу можна використовувати як підставку для кінопроектора»; «Можна прикрити книгою папери на столі від сторонніх поглядів» та ін. Слід увести заборону на називання варварських, неморальних способів використання предмета. Перемагає той, хто вкаже більшу кількість способів застосування предмета.
Вираження думки іншими словами

Беруть нескладну фразу, наприклад:
Нинішнє літо буде дуже теплим.
Необхідно запропонувати кілька варіантів висловлення цієї ж думки іншими словами, однак жодне слово з даного речення не має з'являтися в інших реченнях. Важливо слідкувати, щоб при цьому не спотворювався зміст вислову. Перемагає той, у кого більше вдалих висловів.
Перелік можливих величин

Описують якусь незвичайну ситуацію. Наприклад: Повернувшись з магазину, ви побачили, що двері вашої квартири незачинені.
Необхідно якомога швидше назвати найбільше можливих причин цього факту. Причини можуть бути банальними («Забув зачинити двері»; «Влізли злодії»), але не варто відкидати й малоймовірні, незвичайні (аж до прибуття марсіан). Перемагає той, хто назве більше причин, і чим вони різноманітніші - тим краще [15, 285].
Назви до оповідання

Беруть невеличке оповідання або повідомлення. Наприклад:  Деякі діти не бажають ані вчитися, ані гуляти - увесь свій вільний час вони сидять біля телевізора. Батько двох таких хлопчиків із Вашингтона придумав оригінальний спосіб боротьби з цією телевізійною лихоманкою. Він вимкнув телевізор із мережі і приєднав його до невеличкої динамомашини, яку треба було «крутити», сидячи на велосипедній рамі й доволі старанно працюючи ногами, для того, щоб підтримувати необхідний рівень напруги. Після цього інтерес хлопчиків до телевізора помітно знизився.
Необхідно підібрати до оповідання якомога більше назв, що відображають його зміст. Заголовки можуть бути строгими, логічними («Як відучити дітей від сидіння перед телевізором»), або формальними, тобто по суті правильними й висвітлювати найголовніше («Батько та сини»), або ж незвичайними, образними, яскравими, емоційними («Велотелевізор»). Прийнятні відповіді будь-якого типу. Потім кожен відбирає одну або кілька кращих відповідей (власних).
Скорочення оповідання

Дітям пропонують прочитати або прослухати коротке оповідання, подібне до наведеного вище. Його зміст потрібно передати максимально стисло, використо​вуючи лише одне-два речення.
Перемагає той, у кого переказ найкоротший і передає основний зміст. Можливе спільне «шліфування» найбільш вдалих відповідей [15, 286].

Завдання вчителя молодших класів — створити такі умови, щоб діти вміли та хотіли бачити красу довкола себе. І не тільки це. Треба створити такі умови, щоб навчальна діяльність набула творчого характеру, щоб однією з таких умов стала  гра на мовному матеріалі, яка активізує психічні процеси: сприймання, мислення, пам'ять, уяву, формує мовлення, має ще навчально-розвивальний характер; мовотворчий продукт, який відображає творчі та естетичні здібності дитини.
Система таких ігор-вправ є наскрізним структурним компо​нентом, особливо за ідеєю, народженням, характером і результа​том діяльності нововведень.
Поставивши перед собою мету навчити молодших школярів мовної та писемної творчості через керовану уяву, можна чітко усвідомити такі завдання: навчити дітей бачити все довкола, від​чувати світ, навчити мріяти, фантазувати, залучити дітей у техні​ку творчості, вести дітей до створення власних творів. Ці завдан​ня реалізуються вже на етапі  гри як форми розмин​ки на уроці.
Теоретичними та методологічними джерелами пошуку впро​вадження таких ігор - вправ стали ідеї, наукова та творча спадщи​на видатних психологів, педагогів, митців: Ж. Піаже, Л. Виготського, Л. Шарахіної та інших. Саме вони відкрили нам психолого-педагогічні основи граматики фантазії шляхом до вміння людини керувати уявою як пізнавальною здібністю.
«Три слова» (розвиває логічне мислення, творчу уяву, активі​зує словник).
Діти або вчитель називають слова з різних сфер життя: два іменники й один прикметник чи в іншій комбінації. Завдання: за одиницю часу придумати фрази-речення, куди були би внесені одночасно три слова.
«Нове використання» (стимулює загальний розвиток і фан​тазію).
Діти повинні придумати нове незвичне використання звичних предметів.
«Вінегрет» (розвиває відчуття мови, літературні здібності, нестандартне мислення, естетичні погляди).
Із заголовків газет скласти сенсаційну інформацію.
«Визначення» (формує чутливість і структурність мислен​ня, уміння бачити суттєві ознаки).
Дати пояснення-визначення непредметних понять. Наприклад, що таке дірка, темрява, гарно тощо.
«Добре-погано» (уміння аналізувати, розвиває інтуїцію, учить помічати красу). Визначити, що поганого та що хорошого в ситуаціях: пішов дощ, учень отримав погану оцінку, людина за​хворіла. Вправа може проводитись і як змагання.
«Образ букви» (розвиток емоційного ставлення).
На що схо​жа ця буква, розкажи про її характер, що вона любить, чим ціка​виться, якого вона могла би бути кольору.
«Образ звуку» (виникнення індивідуального сприймання, уяв​лень та асоціацій).
Вибирається комбінований звук: «апчхи», «хрю», «хі-хі». Завдання: опредметнити звук, описавши його життя, смаки, дії, намалювати колір [44, 56].. 
«Звукова межа» (розвиток мовленнєвої чутливості, долання стереотипів).
Вимовляється звукова нісенітниця. За звукоритмом і сприйняттям діти намагаються описати почуте: хто це або що це.
«Єдиний початок» (активізує словник, розвиває оригіналь​ність й естетику).

Скласти речення із 4—5-ти слів, які би почи​нались на одну з букв: П, К чи І. (Півень писав пісню про птахів. Красиві курчатка клювали крупу.)
«Збери слова».
Слова треба зібрати так, щоб кінцевий склад попередньої форми був початковим складом наступної:
Бать ків щи на ро ди ви на мис то по лі теч ко лис ка ли на.
«Словесний конструктор».

Поєднати склади з однаковими номерами, щоб утворилися слова:
мови — 5 нійка — 3 олі — 2 да — 4 лиця-1 роз — 5;
па — 6 сто -1 рус — 6 лі -3 боро — 4 вець — 2;
(столиця — 1, олівець — 2, лінійка— 3, борода— 4, розмо​ви — 5, парус—6).
«Здружи слова».

Впишіть склади так, щоб вони були кінцем попереднього й початком наступного слів. (Зір..зан, бан..жан, риб..їв, бай..зка, маль..нтаж, во..рунок.).
«Вгадай слово»
1) Синонім словосполучення велика кількість, антонім до слова «суша». (Море.)
2) Синонім до слова «справжній», антонім до слова «банальний».(Оригінальний.)
3) Синонім до слова «вродливий», антонім до слова «негарний».
(Красивий.)
4) Синонім до слова «ненька», антонім до слова «мачуха». (Ма​
ма.)
5) Синонім до слова «радісний», антонім до слова «сумний». (Веселий)
«Хто швидше».

Напишіть якнайшвидше щонайбільше слів, що мають лише корінь. 
(Кіт, лист, лід, ніж, жир, мед, сад, ліс, гриб, кущ, клен.)
«Прочитай слово», виконай дії.
Со + ва = сова
Сі + м = сім
Сло + н — н + во = слово
Ві + ник — ни + но = вікно
Ко + ро + на — на + вай = коровай
«Відгадай слово»,

Встав пропущені букви. (Сен., в.с.лк., з.р., Н.6., д.р.в., з.м., др.з.) [44, 57].
«Закінчи речення». Вибрати одне слово, щоби правильно за​кінчити почате речення.
У чобітка є ...(шнурок, пряжка, підошва, ремінці, ґудзик).
Вода завжди ...(прозора, холодна, рідка, біла, добра).
У дерева завжди є ...(листя, квіти, плоди, коріння, тінь).
«Зайве слово»
1) Писати, рубати, шити, читати, кувати.
2) Липа, клен, ялина, горобина, калина.
3) Володя, Валя, Коля. Веніамін, Віталій, Варвара.
4) Диван, ліжко, стіл, ворона, шафа.
«Художник».

Уявіть себе художником. Продовжити речен​ня:
Дайте мені білу фарбу, і я намалюю...
Ці ігри-вправи підбираються за специфікою впливу на розум ди​тини так, щоб активізувати мислительні процеси, навчити учня висловлюватися влучно, чітко, красиво [44, 57].
Цікавим завданням для розвитку інтелектуальних здібностей молодших школярів є кросворди, вікторини. Вони не лише змушують школярів логічно мислити, міркувати, але й розвивають розумові здібності учнів. Багато цікавих кросвордів, вікторин можна запропонувати учням і на уроках читання, математики, української мови, природознавства (Додаток Б). Творчі завдання та ігрові ситуації дозволяють поліпшити процес розвитку інтелектуальних можливостей учнів початкових класів (Додаток В).
Розвитку інтелектуальних здібностей сприяють і уроки, проведені у формі гри, подорожі, змагання. Приклад уроку з  української мови, проведеного у формі гри, наведений у «Додатку Д».
Аналізуючи праці В.О.Сухомлинського, можна виді​лити низку факторів, які педагог вважав основними для успішного розумового розвитку дітей молодшого шкіль​ного віку та першокласників зокрема, під час гри.
1.  Наявність допитливості та інтересу.

2.  Вміння спостерігати, спостережливість.
3.  Увага до слова, мовлення.
4.  Вплив (наявність) емоційних переживань.
5.  Спеціальне навчання, спрямоване на оволодіння мисленнєвими операціями.
1. Розвиток допитливості. Допитливість, за В.О.Сухомлинським, це вияв пізнавального інтересу дитини. З'являється він тоді, коли дитина сприймає достатню кількість образів. Чим більше предметів і явищ зовніш​нього світу сприймає дитина, тим більше вона бачить нез​розумілого, загадкового, тим яскравіше виявляється її ін​терес. "Допитливість, цікавість — це віковічні властивості людини. Де немає допитливості — немає школи [47, 79]. Таким чином, основним джерелом розумової активності та рушійним мотивом мисленнєвої діяльності дитини В.О.Сухомлинський вважав наявність у неї інтересу, ба​жання дізнатись нове. Але й це бажання також потрібно виховувати, постійно дбаючи про розширення кола речей і явищ, які сприймає та осмислює учень. Саме тому в тек​сти вправ із розвитку мовлення ми включили слова на оз​начення предметів, яких діти, можливо, й не бачили рані​ше, наприклад, єхидна, тюлень, папуга, факел, сом.
Завдання на розв'язання кросвордів сприяють роз​виткові у дітей інтересу до навчання, тобто створенню реальних пізнавальних мотивів навчальної діяльності.
2. Тісно пов'язане із допитливістю дітей уміння спос​терігати: не просто бачити предмети та явища, а розріз​няти в них істотні ознаки, найменші деталі та елементи. В.О.Сухомлинський зазначав, що "спостережливість, уважність, допитливість — ці якості великою мірою виз​начають розумовий розвиток та успішність учнів[48, 57]. Для того, щоб ці якості стали фундаментом розумового виховання, їх потрібно цілеспрямовано формувати. По​єднуючи вправи з розвитку мовлення із завданнями, що активізують вміння спостерігати, вчитель має змогу здій​снювати розумове виховання першокласників. Наприк​лад, у посібнику "Барвисте мовлення" вміщені вправи, в яких учням пропонується зіставити два малюнки, знай​ти відмінність між малюнками і скласти речення.
3.Вплив слова на розумовий розвиток дитини. Крізь усі наукові праці В.О.Сухомлинського проходить думка про нерозривний зв'язок між книгою та розумовим вихо​ванням учня. "Дитина не бачить краси оточуючого світу, якщо вона не відчула краси слова, прочитаного в книзі" [45, 267]. Але до того, як прочитати перше слово, дитина повинна почути читання матері й батька, вчителя, відчу​ти красу художніх образів. "Краса й сила твору торкають серце й хвилюють розум лише за умови, що дитина відчу​ла найтонші відтінки слова ще до того, як навчилася чи​тати"[45, 273]. Тому на уроках навчання грамоти перед учителем постає завдання ознайомити учнів з різноманіт​ними відтінками слів, синонімами, різними словами на позначення одного й того ж предмета чи явища. Так, нап​риклад, ознайомлюючи за допомогою посібника "Барвис​те мовлення" учнів із українською народною піснею "Сорока-ворона", вчитель запитує: "Якими словами ви б назвали найменше сороченя?"
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Ознайомлення з новою буквою — можливість роз​витку мислення і мовлення дітей одночасно. "Для біль​шості дітей букви — це малюнки. І кожний малюнок щось нагадує"[45,106]. Враховуючи цю тезу, слід давати дітям завдання на порівняння літери із предметами, ви​користовувати вірші. Наприклад:
 "Ве" — смішний велосипед: Ні назад, ані вперед.
(Т.Коломієць)
Дві букви Н та П стоять,
Як перекладинки в дворі.

П — для дорослих - мам і тат.
Н — для зарядки - дітворі. 
(І. Січовик)

Вивчаючи накреслення кожної літери, учні придумують і вкладають у кожний малюнок реальний зміст; при цьому буква осмислюється і швидше запам'ятовується.

4.Слово лише тоді буде для першокласників значу​щим, коли викликатиме емоції. "Я досягав того, щоб слово було для дитини не просто позначенням речі, предмета, явища, але несло в собі емоційне забарвлення — свій аромат, найтонші відтінки"[45,105]. Емоційна пам'ять посідає значне місце у житті дитини молодшого шкільного віку. Все, що для них є емоційно забарвле​ним, набагато краще запам'ятовується, довше утримує їхню увагу та глибше осмислюється. Вагомим важелем розумового виховання першоклас​ника є інтелектуальні почуття — емоції, що виникають в результаті його пізнавальної активності, а саме: радість відкриття нового, здивування, інтерес. Але не менш значущими є емоції, що виникають у дітей під час слухання і читання віршів, казок, опові​дань,  складання  власних розповідей,  споглядання та описів картин природи. Саме тому у посібнику "Барвис​те мовлення" ми запропонували матеріал для складання оповідань, який викликає у дітей усмішку, пожвавлен​ня, бурхливе обговорення.
5.Спеціальне навчання, спрямоване на оволодіння мисленнєвими операціями, синтезує вміння дітей спостерігати, уважність до слова, інтерес та пізнавальні емо​ції. Вчителям слід цілеспрямовано створювати ситуації, в яких дітям потрібно щось проаналізувати, узагальнити, порівняти, згрупувати. Підкреслюючи це, В.О.Сухомлинський пропонував ввести у школі спеціальні уро​ки розвитку мислення. У порадах батькам  він наводить приклад милування лісом разом з дітьми. Після опису лісу вихователь ставить дітям запитання: "А чим відрізняється старий ліс від молодого?" "Дитина побачила те, на що вона ніколи б не звернула уваги, якби ви не збудили в неї бажання дізнатися, чому в молодому лісі рівні рядки"[48, 48].
Отже, гра розвиває здатність встановлювати різноманітні зв’язки між предметами, створювати нові образи, поліпшує розуміння і запам’ятовування матеріалу, підвищує інтерес до розумової праці. Робота над творчими завданнями стимулює пошукову діяльність, сприяє оволодінню новими знаннями, вміннями і навичками, що дає позитивні результати щодо інтелектуального розвитку молодшого школяра.
ДОДАТКИ

ДОДАТОК А

Інтелектуальна гра  «Слабка ланка»

І тур

1. Як подiляють природу? (Жива, нежива)

2. До якої природи вiдносять Сонце? (До неживої)

3. До якої природи вiдносять метелика? (До живої)

4. До якої природи вiдносять книгу? (Це не природа)

5. До якої  пори року належить мiсяць травень? (Весна)

6. Борошна не буває без чого? (Без зерна)

7. Птахiв, якi вiдлiтають у вирiй, називають... (Перелiтними)

8. 3 чого виростає дуб? (3 жолудя)

9. Як називається рослина з твердим стовбуром, який утворює крону? (Дерево)

10. Яку частину тiла вiдкидає ящiрка? (Хвiст)

11. Величезна вогняна куля. (Сонце)

12. Людина у скафандрi, яка працюс у космосi? (Космонавт)

13. Головна рiчка України. (Днiпро)

14. Як називається мiсто, в якому ти живеш? 

15. Головна вулиця нашого мiста.

16. Перший мiсяць зими. (Грудень)

(Хто покидає гру? Чому?)

ІІ тур

Зміст запитань поєднував матеріали з різних предметів.

1. 3 якого крана не беруть воду? (3 пiдйомного)

2. Що знаходиться в серединi школи? (Буква о)

3. На базарi один покупець купив три кози i заплатив З гривнi. По чому пiшла кожна коза? (По землi)

4. Пiшохідна частина вулицi. (Тротуар)

5. 3 якої рослини плела сорочки сестра дня своїх братiв-лебедiв? (3 кропиви)

6. Пристрiй, який вимiрює температуру тiла? (Термометр)

7. В якiй квiтцi сидiла Дюймовочка? (Тюльпан)

8. З яким кольором змiшують жовтий, щоб отримати зелений? (Синiй)

9. Як називають квадратний майданчик дня гри в бокс? (Ринг)

10. Як в Українi називають посаду голови держави? (Президент)

11. Хто має найбiльший хобот? (Слон)

12. Яку команду дає вартовий? (Стiй)

13. На якому музичному iнструментi грав крокодил  на день свого народження? (Гармошка,)

14. Що загубила Попелюшка, тiкаючи з балу? (Туфельку)

15. Чим заправляють салат олiв’є? (Майонезом)

16. у який горщик не можна налити води? (У повний)

17. Якого каменя немає у морi? (Сухого)

18. Скiльки тварин тягнуло рiпку? (З)

19. Хто вигнав мишенят Крутя i Вертя з-за столу? (Пiвник)

20. Хто вигнав Козу-Дерезу з зайчикової хатки? (Рак

Неборак) 1. З якої казки «Рятуйте, нас з’їв Вовк! (Семеро козенят ) 

21. «Я просте яйце знесла, знесу золоте ». (Курочка Ряба)

22. Жили собi дiд i баба. Поїхав Дiд на ярмарок та й купив собi козу. (Коза-Дереза)

23. «Почастую Лисичку з глечика з вузенькою шийкою i прилечу до вас». (Журавель.)

24. Iшов дiд лiсом, а за ним бiгла собачка. Та й загубив Дiд рукавичку. («Рукавичка»)

25. Якщо мотоциклiст їде на мотоциклi, хто вiн? (Водiй)

26. А якщо мотоциклiст веде мотоцикл, хто вiн? (Пішохiд)

27. 3 якого вiку дозволяється ходити по проїжджiй частинi вулицi:

— на велосипедi? (3 14 рокiв)

— на мопедi? (3 I6 рокiв)

28. Що можна бачити з заплющеними очима? (Сон)

29. Найулюбленiша їжа зайця? (Морква)

30. Яке iм’я носить столиця Украiни? (Київ)

31. Скiльки є Заповiдей Божих? (10)

32. Яку ноту кладуть у суп? (Соль)

33. Що за трава, що й слiпий знає? (Кропива)

34. На яке дерево сiдає ворона в той час, коли йде сильний дощ? (На мокре)

(Хто покидає гру? Чому?)

ІІІ тур

А цьому турі діти показували свої знання з математики та української мови.

1. Число 56 завжди менше вiд 49. (Нi)

2. Сума менша вiд доданкiв. (Нi)

3. Рiзниця двох однакових чисел дорiвнює нулю. (Так)

4. Сантиметр бiльший за дециметр. (Ні)

5. Назвіть попереднє число числа 8. (7)

6. Назвіть наступне число числа 16. (17)

7. Яке найменше двоцифрове число. (10)

8. Скiлькм треба вiдняти вiд 10, щоб отримати 4? (6)

9. Василько спiймав стiльки ракiв, скiльки букв у його

iменi. Скiльки ракiв спiймав Василько? (8)

10. Найбiльше двоцифрове число? (99) 

11. Скiльки лап у двох ведмедикiв? (8)

12. Тварина має  2 правi ноги, 2 лiвi ноги, 2 ноги попереду, 2 ноги позаду. Скiльки нiг має тварина? (4)

(Хто покидає гру? Чому?)

Українська мова.

1. Яких звукiв бiльше в українськiй мовi? (Приголосних)

2. Яка буква не позначає звука? (ь)

3. 3 чого складається наша мова? (3 речень)

4. 3 чого складається речення? (Зi слiв)

5. 3 чого складаються слова? (Зi складiв)

6. 3 чого складаються склади? (Коли пишемо- з букв; коли говоримо-зi звукiв)

7. Скiльки голосних звукiв в українськiй мовi? (6)

8. Скiльки голосних букв? (10)

9. До слiв, що є назвами людей i тварин, ставимо питання. (Хто?)

10. Якi звуки утворюють склади? (Голоснi)

11. Iмена. по батьковi, прiзвища людей пишемо... (3 великої букви)

12. Клички тварин пишемо... (3 великої букви)

(Хто покидає гру? Чому?)
ІV тур

«Гра на переможця»

1. 10, 20, 30, 40, 51, 60

48, 68, 98, 87, 18

Яке число зайве? Чому? (51, 87)

2. Якi з них тверджень завжди правильнi? Якi завжди неправильнi? Чому?

У двох тижнях 14 днiв.

— У мiсяцi 30 днiв.

— Лютий йде за сiчнем.

— двоцифрове число менше вiд одноцифрового.

— Сума завжди бiльша вiд одного з доданкiв. Рiзниця бiльша, нiж вiд’ємник.

3. Скiльки нiг має павук? (8)

4. Павуки належать до комах? Чому? (Нi)

5. Як число 10 записати 5-а однаковими цифрами, з’єднавши iх знаками дiй? (2+2+2+2+2)

6. Як сказати одним словом: береза, клен, тополя? (Це дерева)

7. Чим закiнчується день i починається нiч? (Звуком [н’])

8. Хто найбiльшу шапку носить? (У кого найбiльша голова)

(Нагорода переможця та всiх учасникiв гри).

ДОДАТОК Б

Кросворди та вікторини

Математика

 Тема: “Множення та ділення”
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1. Результат дії множення.

2. Одиниця довжини.

3. Результат дії ділення.

По горизонталі:

По вертикалі:  
1.Назва чисел при діленні.

2. Результат дії ділення.

3. Геометрична фігура.

Українська мова. 

Тема: “Слова близькі за значенням (синоніми)”
Доберіть синоніми до поданих слів і запишіть їх до кросворду.
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1. Сум.

2. Двір.

3. Господар.

4. Дах.

5. Плаття.

6. Завірюха.

7. Потік.

8. Лід.

(Відповіді: 1. Смуток; 2. Дворище; 3. Хазяїн; 4. Покрівля; 5. Сукня; 6. Віхола;   7. Струмок; 8. Крига.)
Природознавство.

Тема « Україна».
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1.Як називається герб нашої держави?

2.Гори, які розташовані на заході України.

3. Як називається найбільша ріка України? 

4. Птах – символ України.

5. Столиця України.

6.Кущ – символ України.
7. Квітка – символ рідної землі.

Я і Україна.

Тема: “Рослини”

Розв’яжіть кросворд і прочитайте, який корінь мають більшість ранньоквітучих рослин. 

        1. Одна з найперших весняних квіток, яка має білий чи рожевий колір.

2. Рослина ( дерево), у якої квіти - сережки, з’являються раніше за листки. 

3. Трав’яниста рослина, яка вкриває луки, пагорби, навесні, якщо її зірвати, виділяє рідину, схожу на молоко.

4. Рослина із жовтими квітами, яка з’являється навесні у вологих місцях.

5. Одна із перших лісових квіток. 

6. Назва квітів верби.

7. Перша квітка, яка з’являється з-під снігу, тому так і називається.

8.Весняна квітка, що має великі червоні, жовті квіти і прикрашає квітники однією з перших. 
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Скажіть, у яких з наведених у кросворді ранньоквітучих рослин коріння–це цибулина? 

Які ще корені можуть мати ранньоквітучі рослини?

Які з наведених ранньоквітучих не є трав’янистими?

Я і Україна.

Тема: “Птахи”
Відгадайте загадку.

1. Всяк в блакитнім піджачку,в рожевій сорочці.

В нас зимою по садку гуляють, як гості:

2.Хоч сам ростом не великий, але гарно співає.

3.Пташка, що ліпить на будівлях своє гніздо, схожа на кошика.

4.Бідовий хлопчина в темній сорочині.

По дворах стрибає, крихти підбирає.

5.Вірно людям я служу, їм дерева стережу.

Дзьоб міцний та гострий маю. Шкідників ним здобуваю.
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Яке слово вказує на основну причину відльоту або кочівлі птахів? Чому?
Вікторина

Математика. 
Тема « Числа».

1. Кругле число, яке містить дев’ять десятків. 

2. Найменше число другого десятка.

3. Результат добутку чисел 2 і 8.

4. Число, що містить 1 десяток і 7 одиниць.

5. Найменше число першого десятка.

6. Число, що містить 10 десятків.

7. Одноцифрове число, результат суми двох однакових доданків.

8. Кругле число, що містить 4 десятки.

9. Результат добутку чисел 2 і 4.

      10.Число, яке стоїть між числами 6 та 4.
Вікторина.

«Математичні вузлики».
1.Точна наука.

2. Назва математичного знаку “>”.

3.Назва ліній, що складаються з відрізків різної довжини і різних напрямків.

4.Математичне завдання, що включає в себе умову і запитання.

5. Назва числа при відніманні.

6.Сума довжин усіх сторін геометричної фігури.

.

ДОДАТОК В

Творчі завдання.

Читання.

1.Вірші складати не легко, але приємно. Отож, спробуймо віршувати. На місці пропущених встав слова.

Над зеленим…

Та над бережком…

Місяць виринає…

Золотим….
2.Склади казку від імені ворони, яблука або песика. 
3. Вікторина вкінці вивчення теми “Казки народів світу.”
1.Був собі дід Андрушка, а в нього – баба Марушка, а в баби – дочка Мінка, а в дочки - собачка Фінка, а в собачки – киця Варварка, а в киці – вихованка – мишка Сіроманка.

2.Сіли старі за столом і почали думати, щоб їм таке загадати, щоб їхнє життя, таке злиденне та убоге, зробилося враз сите і розкішне? Поки баба сиділа та міркувала, чого б їм забажати  в першу чергу, якого чуда, дід, дуже голодний сказав: – Перш за все хочу печеної ковбаси величезний шматок. 

3. “От ідуть вони та ідуть. У Правди й торба вже спорожніла. Захотілось Правді їсти, та вже у неї нема нічого.”

4. “Жили колись-то два брати: один багатий, а другий такий бідний, що й не сказати. Цей бідний брат умер. Зостався в нього син, і живе теж бідно.  ”

5. “Так вона сорочку скинула, а той стер наділа на себе, узяла зайця під руку, під другу перепелицю, одну ногу підняла на козу – так присіла, ніби їхати, а другою стрибає.”

6. “Покликав він якось синів до себе та й каже: – Сини мої, завтра кожен принесіть мені по гранатовій лозині товщиною в палець.”  

7. “Сподобався вовкові хліб. Він і каже: – Хотів би я щодня хліб їсти, але де мені його брати? Порадь, чоловіче!”
Математика.

1. Знайди серед рядків зайвий.

 А) 3, 6, 9, 12, 15.

 Б) 3, 5, 7, 9, 11.

 В) 5, 8, 11, 14.

 Г) 1, 4, 7, 10, 13.

2. Розстав знаки «+», «-» так, щоб вийшла правильна рівність.

5 5 5 5 = 4

5 5 5 5 = 7

3. Сума двох чисел 583. Одне з цих чисел закінчується нулем. Якщо цей нуль закреслити, то вийде друге число. Знайдіть ці числа.

Українська мова.

1. Визнач частини мови в словах  «тарабарської» мови.

 На портушку прижужакали вязеньки, скортушко шморляє на зуську по тровязочками.

2. Зроби розбір за будовою слова – місяцехід. Як воно утворилося? Знайдіть  в українській мові інші слова, які також закінчуються на - хід і схожі за будовою.

3. Порівняй пари слів.

Стан – стань

Галка – галька

Син – синь

- Чим вони відрізняються, яку роботу виконує ця буква? 

Читання.

1. Пригадай уривок з української народної казки.

«Іди ж ти в хату, та як будуть питати тебе, чи не бачив їхнього небожа, то скажеш% «Як дасте яйце-райце, то й на очі приведу».

2. Як ти думаєш, що являє собою невідоме яйце-райце? Спробуй описати його так, ніби ти бачив його, навіть тримав у руках.
Математика.

1. Продовж ряд чисел:

18, 10, 6, 4…;

6, 10, 18, 34….

2. Скількома способами можна представити число 10 у вигляді суми чотирьох непарних чисел?  

3. Вставте пропущений місяць.

Х – 1 = 1         лютий

18 – 2х = 10    квітень

48 = 5х + 3      ….

4. Сума двох чисел дорівнює 583, одне з цих чисел – трьохзначне, закінчується нулем. Якщо цей нуль закреслити, то вийде друге двозначне число. Найдіть ці числа.

5. Серед дерев ріс бамбук – чемпіон за швидкістю росту. Через який час бамбук заввишки 20 см досягає 3м, якщо за добу він виростає на 40 см?

6. У трьох ящиках 300 яблук. Число яблук першого ящика становить половину числа яблук другого ящика і третину числа третього ящика. Скільки яблук у кожному ящику?
Українська мова.

1.Знайди в кожній групі слів спільнокореневі. Підкресли їх і познач корінь.

Сніг, засніжений сніговий, заметіль, сніжинка.

Спів, пісня, співак, співочий.

Вечір, вечірній, ніч, вечоріти.

Похощі, пахнути, аромат, пахучий.

2. Яка з цих букв позначає один звук?      І, Щ;  Ї,Ш.

3. Що означає український народний вислів «Похнюпити носа».

А) запам’ятати щось;

Б) захворіти;

В)  дуже засмутитися;

Г) посваритися.

4.Прочитай текст, знайди помилки і виправ їх.

ВИСНА

Настала висна.Сонце зігнало сніг з полів. Прокинулася  бжілка від земового сну.Прочистила очиці волохатими лапками, розбуділа подруг. Сонечко світит весело. Скріз ясно і тепло.

5. Знайди слова, до яких є перевірним слово «весла».

 Веселка, веселий, веслувати, веселитися, весло, весельце. 

6.  Чи можна вважати спільнокореневими слова – гора, погоріле.

7. Серед поданих слів знайти такі, в яких буква «г» позначає звук [х].

Грім, огірок, кігті, вогко, нігті, ягнята.

8. Гра «Перекладач».

Одеяло - …

Аккуратная - …

Дубрава - …

9. Прочитай напис, відображений у дзеркалі. Запиши його.

Хахупол хитсуг в имяцсім аладапорп і уроїв ясамамйідз акжетс.

10. На основі фонетичних яких прикмет, на вашу думку, можна зробити висновок, що слова Льюянь, Жьолія, Иряслай є іншомовними.

Читання.

1.Знайди другу частину прислів’я та зєднай їх.

Краще не обіцяти,…      те й пожнеш.

Що посієщ,…                  хто нічого не робить.

Не помиляється той,...    як не вмієш слова держати.

2.Закінчи казку.

Жила собі лампочка. Весь день вона дивилась у вікно. У вечері лусків вимикач, і вона оживала. Світло починало миготіти. Ніхто не знав про що вона мріє. Про  що вона мріє?
ДОДАТОК Д

Урок-гра

Тема: Головні і другорядні члени речення.
Мета: - формувати в учнів поняття "Члени ре​чення", "Головні члени", "Другорядні члени", "Осно​ва речення";
· розвивати уміння знаходити основу речення, виз​начати головні і другорядні члени. Розвивати зв'язне мовлення, мислення, швидкість реакції під час відоповідей на запитання;

·  виховувати любов до природи рідного краю, почуття доброти.
Обладнання: таблиця "Головні і другорядні члени речення", опорні схеми, сюжетні малюнки, перфокартки, індивідуальні картки із завданнями. 
Хід уроку
I.
Організація класу.

II.
Фронтальна перевірка домашнього завдання. (Демонструю кращі зошити).
III.
Повторення та узагальнення знань. Хвилинка каліграфії.
1. Робота учнів з картками та перфокартками.
1. - а
Поставити в кінці речення потрібний розділовий знак.
Хто з вас не любить осені. Діти, любіть природу. Настала золота осінь.
Виділити в реченнях звертання.
Мамо іде вже зима. Діти учіться добре! Допоможи мені синку.
2 – а
Поставити в кінці речення потрібний розділовий  знак.
Чи росте у вашому саду калина. Восени діти ходили в діброву. Шануйте і бережіть книгу

Запитання до всього класу.
· Який розділ ми вивчаємо?
· Що виражає речення?

· Які бувають речення за метою висловлювання?
· Яке речення називається розповідним, питаль​ним, окличним?

· Що таке звертання?      
2. Гра " Назви речення". (Назвати речення за метою висловлювання).
— Півнику, мій півнику, що ти наробив?

Півнику меншому голову розбив.

Як тобі не соромно маленького бить?

Я не буду, півнику, більш тебе любить.

І пшонця не дам тобі, не наллю води.

Помирись з маленьким, зараз підійди!

Помирились півники і пішли в садок.

І обом сипнула їм жменьку крихіток.
М. Познанська
-
До чого закликає автор вірша?
3. Хвилинка каліграфії.
Відгадайте загадку.
Спустіли поля, Мокне земля,
Дощ поливає,Коли це буває?
(Восени).
Написання букв В в, сполучень букв вя, ве, ви, слова восени.
Складання речень зі словом восени.
IV.
Вивчення нового матеріалу.
1. Оголошення теми, мети уроку.
2. Поняття про члени речення, головні та другорядні.
а)
робота за таблицею;
б)
робота з підручником, вправа 196, с. 51, заучування правила;
в)
робота в парах.
· Отже, що називається підметом, присудком?
· На які питання вони відповідають?
V.
Фізкультхвилинка. (Імітація рухів).
Творчий відпочинок "Розбуди казку".
На лісовій галявині стояв величезний пеньок. (Показати).
Ліс шумів, дерева гойдались. На пеньку сидів веселий, пухнастий зайчик. Він їв з мисочки манну кашу. До нього підійшов його колючий друг їжачок. Зайчик поїв кашу і сказав мамі: "Дякую". А мама погладила зайченя по голівці. І тут їжачок заплакав, йому захотілось, щоб його пожаліли також. "Але ж ти колючий", — нагадала мама-зайчиха. Тут їжачок став качатися по землі. Він наколов на себе цілу го​ру листя. Коли він підійшов до зайчихи, він був ось який. Мама усміхнулася і погладила їжачка.
· Яким було зайченя?
· Який їжачок?
-Яка мама-зайчиха? 
VI.
Закріплення вивченого матеріалу.
(Записано на переносній дошці).
1. Визначити головні члени речення.
Надійшла осінь. З дерев спадає золоте листя. Тільки величаві сосни та ялини стоять у зеленому вбранні.
· Що таке підмет?
· Що називається присудком?
2.
Диктант швидкої дії.
Прив’яле листя на тополі.
Хлоп’ята гралися на шкільному подвір’ї
-
Назвати підмет і присудок.
3.
Творча робота.
Скласти за малюнком речення, записати їх, визначити головні члени речення. (Троє учнів пишуть твір-мініатюру).
4.
Гра "Добери підмет".
Цілий день у гаю працює...
Незабаром настане холодна,..
5.
Вправа 108.
-
Якому реченню відповідає ця схема?
(Показую).
6.
Експрес-опитування.
1. Слова в реченні, що відповідають на певне питання, називаються…
2. Член речення, який вказує, про кого або про що говориться в реченні, називається ...
3. Підмет і присудок — це ...
4. Всі інші члени речення є ...
VII.
Домашнє завдання.
Виконати вправу 110, вивчити правила на с. 51. Підкреслити головні члени речення.
VIII.Підсумок уроку.

· Що нового ми вивчили?
· Що найбільше сподобалося?
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